LA SALLE E A MODERNIDADE
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Os historiadores da Educagdo e da Pedagogia, com
certa frequéncia, referem-se 4 modernidade do pensamento
pedagdgico e da pritica educativa de Jodo Batista de La Sal-
le. Modernidade pode ser vista em sua compreensio popular
€ em sua conceituagio académica. Este texto examina como
os historiadores da Educagio e da Pedagogia consideram a
La Salle moderno em um e em outro sentido.
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Historians of both Education and pedagogy, from
time to time, make references to the Modernity of the
pedagogical thought, intuitions, and educational praxes of
John Baptist De La Salle. Modernity may be perceived on
the level of a popular comprehension as well as on a classical
concept, The following text takes into account the way
historians of education and of pedagogy consider La Salle a
modernist on both senses.
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O conjunto dos historiadores da educagio e da pedagogia’, tendo presente
0s anos entre os quais transcorre a vida de Jodo Batista de La Salle (1651 e 1719,
situam, corretamente, sua aGao nos tempos modernos e, nestes, majoritariamente,
no século XVII*. E o que faz Adamson incluindo-o entre os “Pioneiros da Moder-
na Educacio no Século XVII”, e Hevia falando nele no capitulo intitulado:

“Q apogeu da cultura moderna. O século XVII”,

Ullich (p. 223), ao referir-se s “tendéncias modernizantes na Franca” do
século XVII, no campo da educagio, cita como promotores dela personagens como
os Jansenistas®, Fénelon*, Fleury®, “e, finalmente, 2 ordem de Joao Batista de La
Salle, os Irmios das Escolas Cristds”. Outros autores lhe fazem coro. Franzoni
(p. 118) fala em “moderidade de visio de La Salle na institui¢do das escolas do
povo”, Para Valendni (p. 114), “La Salle é um dos criadoress da escola moderna”.
E Chartier e outros (p. 116) intitulam um dos capitulos de sua histéria da educa-
cio na Franga entre os séculos XVI e XVIIL: ‘Nascimento da pedagogia moderna: Da

Escola Paroguial’ ©, ao ‘Guia das Escolas Cristas™” .
;

! . ; - . o @ e . "
Sentidos aqui usados: Histéria da Educagio: das institui¢oes, sisternas, expericncias ¢ praucas educa-
tivas. Histéria da Pedagogia: das teorias pedagdgicas, ou da reflexio sobre a educagio. O que ndo
significa desconhecer a possibilidade de que se fale de pedagogia pratca.

? Estes ¢ outros temas referentes ao lugar que os historiadores dio a La Salle na Historia da Educagio
e da Pedagogia, estio desenvolvidos em HENGEMULE, Edgard. La Salle, uma litura de lituras.
Canoas: La Salte, 2000.

’ Jansenismo: “Doutrina teolégica de inspiragio agostniana, (ue considera que o homern, decaido
pelo pecado original, esth natutalmente inclinado ao mal, e somente pode ser movido ao bem pela
graca divina, a qual é s6 concedida a pequeno nitmero de predestinados... Teve também implicagdes
politicas, sociais, econdmicas e ardsticas” (DEREGNAUCOURT, G,; POTON, . La e refigieuse en
France ans XV1— SV e~ XV 111e sidcles. Paris: Orphrys, 1994, p. 287).

* Fénclon. Bispo ¢ escritor. Autor, dentre outros textos, de um Tratado de educagdo das jovens.

> Claude Fleury. Autor de Institution au dreit ecclésiastique.

[ s s . :
Texto de Jacques Bathencourt, impresso em 1654, e que era um dos manuais mais seguidos no
ensino elementar do tempo.

7 ; ‘ : : . ,
Manual que orentava a agiio educativa nas escolas de La Salle. Também conhecido por Guia das Escolas
ou, simplesmente, Guia. S¢ bem que escrito por La Salle, resultou da pratica e da reflexiio que, com ele,
fizeram os mestres com 0§ quais criou o Instituto dos Irmios das Escolas Cristas.
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A modernidade pode ser entendida em dois niveis distintos. Primeiro, no
nivel popular, no sentido comum do termo, na acep¢do em que o0 empregam as
pessoas em geral, para as quais ser moderno significa estar em sintonia com o
progresso, atualizado, ndo preso ao passado; romper mesmo, se necessirio, com
esse passado; promover a inovagio; antecipar-se, inclusive, ao futuro. Em outro
nivel, mais académico, moderno € alguém que se identifica com as caracteristicas
identificadoras do periodo cultural que, comegando no Renascimento humanista,

se estende até a chamada pés-modernidade.

O periodo conhecido como moderno constituiu uma ruptura com o passado
medieval, e estd marcado por algumas caracteristicas especiais. Entre outras coisas, a
modernidade se identifica por um crescente avultar do homem frente ao transcenden-
te, avultar que se expressa e evolui em formas de humanismo antropocéntrico, libert-
nagem® privada, laicismo oficial, secularizacio, acompanhados todos de casos mais ou
menos explicitos e convictos de ateismo. Caracteriza-a também uma acentuada subje-
tividade ¢ uma forte exigéncia de liberdade, entendida como emancipagio de qualquer
tpo de tutela e de limites, e como reivindicagdo de direitos de toda natureza. Esta
marcada igualmente pelo surgimento e a ascensio econdmica, social e politica de uma
nova camada social, a burguesia. Outras especificidades suas sio a aceitagdo da razio
e da experimentagio como fontes privilegiadas da verdade, e a ampla valonizagao do
conhecimento cientifico. Identifica-a, outrossim, o alto grau de aplicagio desse conhe-
cimento para a produgio da técnica e para a transformagio crescente do homem em
sujeito recriador de realidades existentes, ou criador de realidades novas. Caracteriza-
3, ainda, e de forma eminente, a crenga na possibilidade ilimitada do progresso, como
resultado da utlizagio da razio e dos avancos da ciéncia e da técnica. E, finalmente,

distingue-a a importincia crescente da educagio e a conseqiiente generalizagio da

A propésito, no século XVII francés, libertino podia indicar tanto um individuo de costumes
desregrados, quanto alguém independente frente 4s crengas religiosas, livre pensador.
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escolarizagio. E na modernidade em que se impoe a “civilizagio escolarizada, cons-
truida no século XVI e nos séculos seguintes”, conforme escreve Névoa (ap. Nunes e
Carvalho, p. 13). “Antes mesmo da Revolugio”, consta em Furet e Qzouf (segunda
contracapa), que “ler e escrever eram sentidos, pelas familias ¢ a comunidade, vale
dizer, pela propria sociedade, como algo [...] necessirio [...], como grande segredo da
modernidade, uma vez que a economia de mercado s6 conhece vontades livres e con-
tratos escritos”. A educagio, com seu instrumento principal, que ¢ a escola, situa-se no

proprio centro do projeto moderno e com ele se confunde.

Essas duas visdes, 2 popular e a académica, possuem de comum o fato de
perceberem a modernidade como uma ruprura e considerarem o progresso como

um de seus quase mitos.

Ha historiadores que véem a La Salle comungando com ambos esses dois

tragos da modernidade.

Com relagio a ruptura, quando necessario, com as coisas do passado, Gi-
les (p. 160) pensa que o Fundador das “Escolas Cristis” “representa um elemento

perturbador dentro do processo educativo tradicional”.

E sabido como Descartes operou um rompimento fundamental no campo
da Filosofia. E sabido também que, como estudante de Teologia, La Salle teve, na
Sorbonne, mestres hostis a0 pensamento filoséfico cartesiano, e que ele nunca se
comprometeu com o sistemna racionalista do autor do “Discurso sobre o método”.
Assim mesmo, hi os que o relacionam com Descartes e, inclusive, como alguém
que, como ele, realiza uma rotura com o passado, evidentemente em seu campo
especifico de agio, que é o da educagio e da pedagogia. Quem faz isso mais explicita

e contundentemente € Hamilton (p. 25,26; cf. Penagos, p. 69). Ele confessa que

1o tinha idéia algnma porque tantos historiadores — mesmo agueles gue subestimavam
sua contribuicdo para a instrugio simultinea ~ estavam prontos a afirmar que a
Ppedagogia de 1a Salle havia realizado uma importante ruptura com o Dpassado.
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Analisou entdo o “Guia das Escolas” e se deu conta de que La Salle,
com esse texto, “projetava nova racionalidade globalizante para a escolariza-
¢i0”, e que, neste sentido, seu trabalho “era parte da revolugio intelectual do
século XVII associada com o nome de René Descartes”. O que o levou a con-
cluir: “Se Descartes tinha feito uma ruptura com o passado [...], entao, pelo meu
raciocinio, eu poderia, de forma defensavel, sustentar um argumento similar com

relacio a La Salle”.

No referente, ainda a4 primeira conotagio, a popular, da modernidade, Sau-
vage (ap. Nunes 1981, p. 146) diz que La Salle ¢ um homem que “se mostrou
aberto ao progresso”. Luzuriaga (p. 268) observa que as “Regras™ que ele elaborou
para seus Irmios “contém idéias sugestivas e progressistas com relagdo a seu tem-
po”. Giolitto (p. 383) acredita que um avango educacional promovido por La Salle
foi a introduciio, pelo “Guia das Escolas Cristas”, do uso do ditado na aprendiza-
gem da lingua, introdugdo que fez progredir o ensino da ortografia. Sdo igualmente
considerados progressos outros aspectos, como a organizagio que La Salle impri-
miu 45 suas institui¢des escolares, a formagdo especifica que deu a seus professo-
res, A sistematizagdo e a utilizacio metddica e generalizada do modo simultaneo
de ensino. Marique (p. 241-242) concorda com que algumas das praticas inovado-
ras lassalianas podem “parecer lugares comuns hoje em dia”. Mas — para ele - “no
tempo de La Salle, quando o aprender por rotina era pratica comurm, elas represen-

tavam um tremendo avango [...]J, uma revolugio pedagégica”.

Giles, depois de haver dito que La Salle “representa um elemento pertur-
bador”, completa-se com a afirmagio de que ele também “prepara novas pers-
pectivas”. Introduz, assim, a idéia da inovac¢do, mais outro clemento da moder-
nidade conforme a representagio popular. Também Gilbert (p. 222), a0 mesmo
tempo em que recorda aspectos nos quais La Salle ¢ tributdrio do seu tempo,
aponta para idéias dele julgadas como renovadoras pelo autor. Testore e Guas-

chetti (p. 202) falam de “suas, para aquele tempo, audazes inovagdes”. Cole
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(p. 367) pensa que um elemento inovante introduzido pelo Fundador dos Ir-
maos ¢ “o conceito de um homem inteligente exercitar-se especificamente para
ensinar a criangas, ¢ dedicar depois toda a vida a um mister tio elementar”,
como aquele em que os discipulos de La Salle se exercitavam e a que se dedica-
vam. Isso, para ele, “era algo inédito, no mundo da educacio”. Outros ainda
destacam a novidade que foi a Escola Normal, criada para preparar esses ho-
mens que se vio dedicar “a um mister tio elementar”, ou o que significou o
ensinar a leitura iniciando pelo francés em vez do latim, ou o empregar, no ensi-

no, o modo simultineo em vez do individual.

Novo, para Manacorda (p. 235), é o0 “Guia das Escolas” em seu conjunto.
Para ele, esse manual é “um documento onde o velho e o novo se misturam de
maneira singular [...]. Se quisermos ler algum documento anilogo em que apareca
com maior evidéncia (embora com suas contradigdes) a procura do novo, é preciso

esperar o fim do século™.

Afirmar, como o faz Manacorda, que é preciso esperar dezenas de anos
para que alfi,:arega algo semelhante 20 “Guia” em termos de novidade, equivale a
afirmar que essa obra e seu(s) autor(s) estava{m) avangado(s) de algumas dezenas
de anos sobre seus contemporineos, que eles realizaram esse antecipar-se a seu
tempo, o que ¢ outra idéia popular ligada 2 modernidade. Tal, efetivamente, é o
pensar de Willot (p. 123), para quem La Salle estd “muito adiantado sobre seu
tempo”; de Nakosteen (p. 267), que diz que “os Irmios [...] desenvolveram algu-
mas inovagdes educacionais avangadas sobse seu tempo”, e de Mencarelli e Valeri
(p. 144), que véem toda uma série de instituigbes educativas lassalianas anteci-

pando-se ao tempo “por seus fins sociais ¢ pedagdgicos”.

? Isto ¢, o fim do século em que o Guia foi impresso, quet dizer, do século XVIII, j4 que a edigio
“princeps” dessa obra data de 1720,
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Mayer, Riboulet ¢ Adamson dido exemplos de iniciativas que consideram
antecipatérias em La Salle. Para o primeiro (p. 250), “o abade' de La Salle [...]
tinha idéias tdo avangadas que fazia dos interesses do aluno e ndo dos mestres o
centro do programa de estudos”. O segundo (p. 358) cré que, por sua obra emen-
dativa'' com “meninos indisciplinados e rebeldes [...], Sdo Jodo Batista de La Salle
precedia de bem longe os nossos reformatérios”, e que, “pela criagdo das escolas
normais”, ele “se adiantava de um século € meio a nossa organizacdo, e assim a
preparava”. Adamson (p. 223) est seguro de que, com sua escola dominical'?, La
Salle “se antecipou de maneira notivel a mais de uma instituigio escolar (similar)

habitualmente considerada de origem mais antiga”.

Ha autores de Historia da Educagio e da Pedagogia que conectam La Salle
com a modernidade também no sentido académico, enquanto entendida como de-
terminado marco e tempo cultural. Fazem-no partilhar e, inclusive, participar na
caracterizagdo desse periodo culmural particularmente em quatro pontos: o antropo-

centrismo, o cultivo da razdo, a ascensdo da burguesia e a generalizagio do ensino.

Do ponto de vista teoldgico, La Salle é profundamente teocéntrico e cris-
tocéntrico. A aproximagio que os autores fazem do pedagogo e educador de
Reims ao antropocentrismo verifica-se no campo educativo. E eles a fazem por-
que o véem contribuindo com uma certa afirmagio do profano e uma certa descle-

ricalizagio.

lOAbau:le, no século XVII francés, entre outras coisas, significava um sacerdote que, diferenternente de
um piroco, nio era detentor de beneficio, isto €, de remuneragiio eclesiastica, E neste sentido que
virios autores falam de La Salle como abade. Ele, efetivamente, nunca foi titular de urna paréquia,
com os proventos correspondentes.

n 5 y 2 . . . o
O autor refere-se aos pensionatos de recuperagio de “jovens dificeis” e mesmo de delingiientes,
criados pot La Salle em Saint-Yon, bairro de Rouen, na Normandia.

12 N . i . .. .
Chamada, por La Salle, de “academia crista”, e que funcionava na paréquia de Sio Sulpicio, em Paris,
aos domingos de tarde, atendendo a jovens que tinham que trabalhar durante a semana.
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Com relagio 2 afirmagio do profano, Montilla (p. 177) observa que o co-
nego de Reims" foi um dos primeiros a “dar grawitamente as criangas pobres nio
apenas a Instrucio religiosa, mas o ensino primirio todo”, e a Vincent (p. 22)
chama a atengdo o fato de, nas sentencgas colocadas nas paredes da escola lassali-
ana, aquela que manda “escrever sempre” estd no mesmo nivel daquela que lem-
bra ao aluno a obrigagio que ele tem de “rezar a Deus™, e de os atos religiosos dos
escolares, a0 entrarem na sala de aulz (inclinagio ao crucifixo, breve oragio), inte-
grarem “um conjunto de gestos (andar pausadamente, um atrds do outro, perma-
necer em seu lugar..) todos nascidos ndo da piedade, mas da atitude da modés-

tia'*, virtude cardeal do aluno”.

Para Furet e Ozouf (p. 94), a circunstincia de La Salle dar primazia ao

francés’™, “lingua de utilidade social”, sobre o latim, é

sinal de que, para o fundador das Escolas Cristds — e talveg sem que ele o percebesse
claramente — a propria leitura deixou de ser conbecimento privilegiads da Palavra de
Deus, para tornar-se um lugar de sociabilidade e de enraizamento profano.

Lissa afirmagdo de que, em La Salle, a leitura se tornou “um lugar de sociabili-
dade” pode ser associada a outra, complementar e ampliadora, de Aries (p. 240} de que
 ;
um “fato importante é que, no século XVII, a civilidade se tornou um livro de aula — no
q > »
qual”, além de assimilar os bons modos, “também se aprendia a ler os modelos de
escrita”. Entre esses livros “profanos™ de aula, os autores incluem, com destaque, as

“Regras de decoro ¢ urbanidade cristios”, de La Salle, as quais, também, conforme

13Fum;:‘a.c; que La Salle exerceu entre 1667 e 1683,

14 : o L . . sy ppme e
Modéstia, “até o século XVTI, ainda é entendida como retengio, reserva, moderagio” (Dictionnaire
historigue de la langwe frangaise Paris: Dicdonnaires le Robert, 1992).

15 . . 5 ;

Tal prioridade consistiu em fazer seus alunos aprenderem a ler em francés antes do aprendizado da
leitura do latim, diferentemente da pratica da escola elementar do tempo. Além disso, o dominio do

latim, por seus alunos, nunca foi além desse aprendizado da leitura, nfo incluindo nem gramatica,
nem literarura.
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lembram Compayré (p. 225), Guion (p. 285), e Zind (p. 66), eram o texto usado para a
oitava licio de leitura, e estavam impressas em caracteres goticos, também conhecidos
por caracteres “de urbanidade”. Chartier (p. 63) entende que essas “Regras™ lassalia-
nas, “a0 mesmo tempo que visando ensinar o pudor que se identifica com a lei de Deus
e uma urbanidade que seja sinceridade e caridade [...], sio um aprendizado da ordem
do mundo”. Portanto, de aprendizado de sociabilidade.

Quanto 2 assertiva de Furet ¢ Ozouf de que, em La Salle, a Jeitura se
tornou “um lugar de enraizamento profano”, ela € partilhada por Manacorda
(p- 230), para quem ¢ notivel que o autor do “Guia” tenha introduzido, na altura
da nona li¢io de leitura, “um novo elemento, fruto dos tempos™: a “importante
inovagio™ de “uma leitura de coisas profanas”: “papéis ou pergaminhos escritos a

mdo, que se chamam registros”.

A afirmada certa desclericalizagdo relaciona-se particularmente ao magis-
tério. Vincent (p. 16), referindo-se is raizes da educagio francesa republicana, diz
que “até para a laicidade (dela) podem-se encontrar antecedentes” nos séculos
que a precederam. E di como exemplos “o pessoal” dacente, que “em sua maioria
¢ leigo desde o século XVIII”, e “o Irmido das Escolas Cristis”, que “é um ‘mestre’
e nio deve ser padre”.

Da mesma forma, Manacorda (p. 228} diz que, ao criar “escolas normais”,
em que se preparavam ndo sacerdotes, nem candidatos a vida religiosa lassaliana,
o criador dessas escolas chamava também os leigos para participarem “das ativi-
dades da instrugdo, tradicionalmente reservada 2o clero”. “Porque seus professo-
res eram leigos”, isto €, niio sacerdotes, Tudela (p. 82) afirma que La Salle “leva a
primazia no ensino [...] laico (no correto sentido)”, e Recuero (p. 107) recorda que

“até ha quem afirme seriamente que (ele é o fundador) da escola laica™¢.

i6 z ] . . .
Recueto, em nota, imediatamente se apressa em explicar o sentido dado, neste caso, ao termo laico,
s P
pelos autores, o “correto sentido” de que fala Tudela: “Interpretando, com certeza, piedosamente esse
conceito, nio entendendo por escola laica a escola atual de escola sem Deus” (B 107. N. 2).
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Outros vao mais longe, asseverando com Franzoni (p. 117) que sua es-
cola é “escola nacional”. Para Escribano (p. 231), ele “é considerado” e, para
Recuero (p. 107), ele, efetivamente, foi “o verdadeiro fundador [...] da escola
nacional”. E ambos aduzem o mesmo motivo. Recuerc em forma negativa: “Por-
que proibiu ensinar em outro idioma que nio o préprio”, isto é, o francés.
E Escribano, em forma positiva: “Porque determinou que se ensinasse sempre

na lingua materna”.

La Viguerie (p. 147) anota ainda outro indicio do carater nacional que La
Salle teria imprimido a sua escola: o fato de ele querer que as criangas fossem

corrigidas “do sotaque local” que porventura trouxessem.

Foutet e Ozouf (p. 92-93) afirmam que, com La Salle, “o acesso dos po-
bres 4 leitura e 4 escrita é mais explicitamente pensado em termos™ nao apenas de

atencao aos interesses individuais, mas também “de bem publico”.

A proposito do tema, Leif e Rustin (p.85) recordam que La Salle, como
crianga e jovem, freqlientou a escola publica, (o colégio da Universidade de
Reims), quando dispunha da alternativa e das possibilidades para matricular-se em
institui¢io particular, uma vez que em sua cidade natal funcionava um colégio dos

jesuitas, e seus pais tinham condigdes de pagi-lo.

Segundo autores, também os discipulos de La Salle seguiram nessa trilha
de caracterizagio nacional. Difundindo-se por toda a Franga, realizaram o pri-
meiro programa “de ensino primirio de dimensdes nacionais” (La Viguerie,
p. 64-65). E, estendendo-se, paulatinamente, por todb o mundo, continuaram,
ao longo de varios séculos, 2 obra de seu Fundador, e, na opinido de Riboulet,
“talvez contribuiram mais que ninguém para o conhecimento e divulgacio da

lingua francesa”.
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O credo modernista ndo se impds de um dia para outro. A visdo e a pratica da
cristandade!” persistiram por muito tempo e em muitos lugares. No caso de La Salle,
ele pessoalmente vé e quer que seus Irmios ¢ alunos vejam as coisas nio com os olhos
da carne, nem da natureza, nem sequer da razdo, mas com os olhos da fé. Ortodoxo,
confessa e ensina as verdades reveladas, transmitidas pela tradicio e afirmadas e inter-
pretadas pela Igreja oficial. Sem embargo, no referente 4 educagio, Casas fala dele
quando examina “a flosofia racionalista e a pedagogia francesa no séeulo de Luis
XIV”, e Giugni e Santinelli, 20 exporem “a educagiio como disciplina da razdo ‘clara’e

‘distinta™, aludindo, evidentemente a linguagem racionalista cartesiana.

Por um lado, historiadores comprometidos com as teses modernistas opi-
nam que, na escola lassaliana, se exige muito da meméria. Mas, por outro, bom
numero de outros ressaltam que nela se exercita igualmente a razio; que, concre-
tamente, 0 “Guia” pede que a aritmética seja ensinada ndo “por rotina” mas, sim,
“par raison”, isto €, com predominio da compreensio; e, por isso, falam do “espi-
rito racionalista” (Lamanna, p. 148) deLa Salle ¢, inclusive da utlizagdo, por ele,

do método heuristico (Ruiz, p. 194).

A modernidade ndo 56 cré na razio como fonte de verdade; explora-a tam-
bém como instrumento fundamental para o dominio e a organizagio da realidade
fisica e social. E, neste ponto, Hamilton (p. 26) volta a relacionar La Salle com esse
momento historico-culural. Diz esse autor que, estudando “o refinado detalhamen-

to do manual de La Salle, o ‘Guia das Escolas™, comegou a compreender que

a originalidade de La Salle advinba ndo da especficdade de suas recomendagdes peda-
Zdgieas, wias da _forma pela qual, em combinagio, elas eriavam wma nova ‘orders’
pedagdgica. Isio ¢, La Salle projetava uma nova racionalidade globalizante para a
escolarizagdo: esperava-se que 05 alunos freqiientassem e estivessem atentos tods o temipo,
¢ cada um dos movimentos deveria ser combinade no tempo e no espago.

17 y ; , w y
Tempo de cristandade: Tempo anterior ae do pluralismo religioso, e, no qual, entre outras coisas,
o comum das pessoas pensamm e atuam como cristds, ¢ em que hi uma intima e reciproca compene-
tragiio do mundo religioso e politco.
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E o autor conclui acrescentando que, para ele,

os detalbes do ‘Guia das Escolas’ eram mais que mera decorago: eles descreviam como
a escolarizagdo podia ser coerentemente organizada como uma ‘mdquina’ educacional
soctalmente eficiente ¢ anto-regulatiria. Dessa perspectiva, os detathes de La Salle nio
erani Sendo uma das manifestagdes de uma aspiragdo geral da Revolugio Cientifica: a
adogdo de abordagens ‘sistémicas'{on ‘racionass’} para a concepgio ¢ gerenciamento de
instituigies soctas,

A opgao preferencial e clara do Patrono dos Professores'® foi pelos pobres.
Mas os autores examinados para este estudo anotam a presencga também de clien-
tela burguesa na escola lassaliana das origens, sobretudo depois do funcionamento
desta em Rouen, e observam, nela, algumas facetas ao gosto dos burgueses’ e
aptas a responderem a necessidades e interesses deles. Gandolfi e Cialfi (p. 167) e
Giugni e Santinello (p. 229) dizem que La Salle “criou [..] escolas elementares
para os pobres e, posteriormente, escolas técnico-profissionais para o preparo da
pequena e média burguesia”. Behn (p. 221) e Escolano (p. 11) dizem mais.
O primeiro, que La Salle, assim como Francke, instala, ‘escolas reais® burguesas”.

E o segundo, que ele “se converteu, de fato, em educador da burguesia”.

Pouco depois da morte do Fundador da escola lassaliana, esta, conforme a

afirmagio de Furet ¢ Ozouf (p. 92), j4 aparece “plenamente moderna: tio modet-

“Titulo conferido a La Salle pelo Papa Pio X1I, em 15 de maio de 1950, para o magistério cristio
universal, ¢ pelo Governador Ildo Meneghetti, em 22 de dezembro de 1958, para 0 magistério
piblico do Rio Grande do Sul.

(N . . L ; . .
Entendida no sentido do tempo, isto ¢, “classe social surgida na Europa, com o desenvolvimento
dos burgos medievais e o influxo do comércio na sociedade feudal, e que principia a gozar, com o seu
enriquecimento, de crescente liberdade e poder...” (Houaiss). Os “burgueses” atendidos nas escolas

lassalianas eram integrantes preponderantemente da pequena e, em algo, da média burguesia.
20 . ~
Ter presente que, na Alemanha de Francke, a escola reat (res=coisa), ou, em alemio, a “Realschule”, era

escola de cardter nio clissico, mas cientifico-técnico, paralela ao “gymnasium”, este, sim, de tpo
clissico.
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na que escapa, em parte, 4 sua finalidade religiosa e caritativa® | para figurar, mui-
tas vezes, a0s olhos da burguesia das Luzes, como o modelo da escola atil”, e para

ser, por isso, aceita e procurada pela nova e ascendente categoria social.

Uma das praticas educativas lassalianas examinadas pelos autores € o con-
trole do aprendizado através da verificagio, dos exames freqlentes. Se, de um
lado, Riva (p. 97), nas pegadas de Foucauld, vé no exame instrumento de controle
dos individuos, de outro lado, hi os que conectam essa pratica escolar a um trago
burgués: a meritocracia (cf. Grosperrin, p. 109), isto ¢, o reconhecimento e a con-
digdo social ndo recebidos por direito hereditirio, mas conquistados por esforgo e
competéncia pessoais. Assim Bouillé (p. 198), para quem “o exame visa construir

a nogio de ‘capacidade individual™.

Finalmente, é na modernidade que se impde a “civilizagio escolarizada”,
uma civilizagdo em que a escola se vai fazendo realidade no comum das pessoas,
em que o dominio particularmente da leitura, da escrita e do calculo se tornam um

fato sempre mais universalmente necessario ¢ presente.

Na construgio desta civilizagao do necessirio e presente ler, escrever ¢
contar, é evidente o papel exercido por La Salle. O Fundador das Escolas Cristis
afirmou a necessidade da educagio também para os pobres. Lutou para convencé-
los das vantagens de freqilentar a escola. Buscou permitir-thes o acesso universal
a ela, por meio da gratuidade total, e facilitar que mais criangas e jovens da cama-

da popular a frequentassem pela utilizacio e difusio do modo massive de ensino

que ¢ o modo simultineo.

21 i 5 3 . o - S
Afirmagio com que La Salle nio concordaria. Primeiro, porque, junto a sua finalidade religiosa, a

escola lassaliana tinha também claro objetivo de preparar para a vida em geral. Segundo, porque La
Salle niio escolheu chamar suas instituicdes de “escolas de caridade™, como eram conhecidas as que

atendiam os pobres nas pardquias, mas “escolas cristds”, A escola, para ele, é mais que “obra de
misericordia”.
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Os historiadores da Educagio e da Pedagogia reconhecem esse contributo

lassaliano.

Numa visdo ampla, para Léliévre e Nique (p. 97), ele foi o criador da esco-
la primiria moderna, ao escrever o “Guia das Escolas”, e conforme Vincent

(p- 20), contribuiu para a instauracio de uma “forma escolar”.

Em campos especificos, 2 modernidade lassaliana em termos de escolari-

zagao assume, aos olhos dos autores, formas variadas.

Uma primeira seria a criagao de um espago fisico. A propésito, Manacorda
(p. 235} € quem observa que o “Guia das Escolas”, em seu tiltimo capitulo, “descreve
o edificio idealizado por Boncompagno de Signa®, mas com a vantagem de representar

um edificio real, o moderno edificio escolar, com seus aspectos negativos e positivos”.

Para Monroe (p. 193), a graduagio dos alunos em classes subseqiientes, de
acordo com o seu estigio de desenvolvimento, é um dos “aspectos em que (as

escolas lassalianas) se aproximam pela primeira vez dos padrées modernos”.

Essa aproximacdo, para o mesmo autor, se repete no preparo dos professo-
res ¢ no método de ensino utilizado. Sobre este, ele escreve que “o plano de ensino
coletivo para toda a classe, com o método simultineo, trago essencial de todas as
escolas modernas, foi utilizado, por primeiro®, pelos Irmios do Instituto” de La
Salle (Cf. Fourrier, p. 141).

22 4 €L 1 b 2
Utopista, que “sonha com o edificio escolar perfeito” (Cf Manacorda, p. 203, 158).

23 . 5 . g ; i
Isso ¢ 0 que também pensam muitos outros historiadores, que chegam a chamar o modo simulti-

neo como o método “de La Salle e dos Irmios”. Nio foi cle, nem foram eles quem o inventou.
Alidéia de que esse modo de ensinar € criagio lassaliana proveio, provavelmente, do fato de que, mais
que ninguém outro, foram eles que o sistematizaram, o difundiram, e o defenderam quando, poste-
riormente, s¢ quis impor o modo chamado mutwo, Cf. HENGEMULE, p- 95-101.
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Virios autores (Franzoni, p. 117; Gaston, p. 70; Moreno et al., p. 249;
Zuluaga, p. 235..) véem também marca de modernidade no cariter realista das
escolas de La Salle, cardter que as faz romper com o modelo classico, consoante a
observagdo de Giufrida (p. 270). Iniciativa paradigmatica desse rompimento, da
introdugio de matérias realisticas, fol a prevaléncia dada, na iniciagio a leitura, ao
vernaculo, lingua de ensino “préprio da época moderna”, como lembra Ruiz
(p- 182): “O ensino das escolas dos Irmios era de cardter bastante moderno pela

[...] iniciagdo da leitura pelo francés” (Fourrier, p. 141).

E, finalmente, para outros autores, também o tipo de escolas que La Salle
fundou falam de seu sentido moderno. Entre elas, o internato dos irlandeses®,
a pensio livre de Saint-Yon®™, e a escola dominical. Com as primeiras, ele inaugu-
rou, para Alcalde (p. 555), as humanidades modernas e o ensino secundirio técni-
co. E com a dltima, para Herment (p. 220), deu prova “de sua alta compreensio

das necessidades modernas™.
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