UNILASALLE S}

CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE

CRISTIANE SOPPELSA LORENZON

ESTILOS DE APRENDIZAGEM DO INICIANTE AO PROFISSIONA L
DE CIENCIAS EXATAS

CANOAS, 2008



CRISTIANE SOPPELSA LORENZON

ESTILOS DE APRENDIZAGEM DO INICIANTE AO PROFISSIONA L
DE CIENCIAS EXATAS

Trabalho de conclusdo de curso apresentado a
banca examinadora do curso de Licenciatura em
Matemética no Centro Universitario La Salle, como
exigéncia parcial para obtencdo do grau de
Licenciado em Matematica, sob orientacdo da
Profd. Ms. Patricia da Conceicdo Fantinel.

CANOAS, 2008



TERMO DE APROVACAO

CRISTIANE SOPPELSA LORENZON

ESTILOS DE APRENDIZAGEM DO INICIANTE AO PROFISSIONA L
DE CIENCIAS EXATAS

Trabalho de conclusédo aprovado como requisito parcial para a obtencdo do grau de
Licenciado em Matematica do Centro Universitario La Salle — Unilasalle, pela
avaliadora:

Profa. Mestre Patricia da Conceicéo Fantinel
Unilasalle

CANOAS, 08 DE JULHO DE 2007



DEDICATORIA

Dedico este trabalho, ao meu esposo Milton César
gue sempre esteve ao meu lado, me apoiando, me incentivando e principalmente
tendo paciéncia nas diversas vezes em que deixei de Ihe dar atencao.

Aos meus pais, Oscar e Zélia ,
pelo incentivo em retomar os meus estudos e
por me apoiarem sempre, em todas as minhas decisdes e conquistas.

Aos meus irmaos, Grasiela e Vinicios
pela ajuda prestada nos momentos que precisei e por acreditarem em mim.



AGRADECIMENTOS

Agradeco...

... a Deus, que por mim muitas vezes esquecido,

mas que mesmo assim, esteve sempre presente, ao meu lado,
me apoiando e ajudando, para que eu conseguisse

vencer mais uma etapa da vida.

... a minha orientadora e professora Patricia Fantinel ,
pela paciéncia e dedicacdo prestada. A vocé, meu muito obrigada!

... aos meus professores
gue me auxiliaram com toda sua experiéncia e dedicagéao.

... ao coordenador do curso, Carlos Flores ,
pela ajuda prestada para com a dire¢cdo do Colégio La Salle.

... ao Colégio La Salle Canoas ,
pela acolhida na realizacao desta pesquisa.

... aos alunos do colégio |,
por responderem ao teste, pois suas participagdes foram de suma importancia.

... a0S meus amigos e colegas,
que partilharam comigo minhas angustias e alegrias.

... aos meus dindos, Jaira e José ,
pelo apoio dado em todos os momentos que mais precisei.

... atodos que, de uma forma ou de outra,
me ajudaram, incentivaram e contribuiram a realizacédo deste trabalho.



RESUMO

O trabalho tem como finalidade identificar os estilos de aprendizagem dos alunos, do
terceiro ano do Ensino Médio do Colégio La Salle Canoas, que optaram por cursos
pertencentes a area de Ciéncias Exatas, ou seja, identificar a maneira como o
individuo absorve, processa e retém a informacao e, verificar se sao condizentes
com os perfis dos graduados dessa mesma area. Para definir esses estilos foi
utilizado o teste ILS (Index of Learning Styles) baseado no modelo de estilos de
aprendizagem de Felder e Silvermann. Esse modelo determina o perfil de
aprendizagem definido por quatro caracteristicas de oito, com diferentes graus de
intensidade (fraco, moderado e forte), categorizado da seguinte forma:
Sensorial/Intuitivo, analise do tipo de informacdo preferencialmente recebida;
Visual/Verbal, determinacdo do canal sensorial em que a informacdo externa é
percebida; Ativa/Reflexiva, como se da a preferéncia no processamento da
informacéo e, finalmente, Sequencial/Global, como progride a informacdo até seu
entendimento. O ILS foi aplicado nas trés turmas de terceiro ano do Ensino Médio do
Colégio, abrangendo uma amostra de 111 alunos. Nas analises realizadas (geral,
por género e por area escolhida) o perfil dos alunos foram sempre 0os mesmos, isto
€, o estilo predominante foi: Ativo, Sensitivo, Visual e Sequencial, indiferente da
modalidade, mostrando-se diferente do perfil dos graduados da area de Ciéncias
Exatas.

Palavras Chaves: Estilos de Aprendizagem. Modelo de Felder e Silvermann. Ensino
Médio. Ciéncias Exatas. ILS.

ABSTRACT

The purpose of this project is to identify the learning styles of high school students at
Colégio Lasalle in Canoas that selected courses in Exact Sciences. Thus, identify the
way that the students get, process and retain these information compared with
graduated students in the same area. This project uses the ILS test to define the
profiles based on styles of learning by Felder and Silvermann. In this way, it takes to
a profile of learning defined by four main characteristics of eight, including different
measures( weak, moderate and strong), that are attributed in the following way:
Sensorial/lntuitive, sort of information mainly recieved; Visual/Verbal, sensorial
channel focused on the moment that the external information is realised by the
student; Active/Reflexive, preferences in the processing of information and finally,
Sequential/Global, analyzing how the information leads to the learning. The ILS was
applied in three different classes, covering a sample of 111 students. As a result, by
gender or field, the students profiles were equal, for instance the main styles were:
Active, Sensitive and Visual, Sequential, no matter the modality, showed different
profiles of students graduated in the same area.

Key words: Learning Styles. Felder and Silvermann method. High School. Exact
Sciences. ILS.
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1 INTRODUCAO

O ensino brasileiro, predominantemente, baseia-se no modelo educacional
homogéneo, ou seja, o tradicional, ndo dando grande importancia ao individualismo
do aluno, da sua forma de aprender, entender e absorver as informacdes
trabalhadas. Em diversas situacées de nossa vida escolar, encontramos indicios de
gue a escola nao atinge a todos de forma igual e equitativa, pois as pessoas se
diferem em varios aspectos, uns mais visiveis e outros menos.

Ha uma tentativa constante de se adaptar ao modelo de aprendizagem que €&
passado, mas que muitas vezes ndo se adapta a realidade apresentada. Desta
forma, desenvolvem-se outras estratégias para lidar com essas dificuldades, que
infelizmente resultam em nada, na maioria das vezes.

Conforme explica Cavellucci (2003), nossas vidas profissional e pessoal
dependem mais e mais da capacidade de adaptacdo, por isso 0s objetivos de
aprendizagem devem incluir aprendizes eficientes ao longo da vida. E sO se
consegue isto, se houver dedicacdo em compreender como se aprende e como se
pode melhorar o desempenho como aprendizes.

Pesquisas mostram que os alunos ingressantes no Ensino Superior
apresentam muitas dificuldades para concluir a carreira desejada, especialmente na
Area de Ciéncias Exatas. Pode-se perceber no decorrer dos semestres que as
dificuldades vao aumentando gradativamente, pois o baixo rendimento permanece
tanto quanto o alto indice de reprovacéo e evasao (GONCALVES, 2007).

A fim de abordar parte destas dificuldades varios estudos vém sendo realizados
sobre os estilos de aprendizagem. Esses foram desenvolvidos a partir de interesses
nas diferencas individuais e se propdem a explicar a forma como as pessoas
percebem, processam e transformam a informacdo, ou seja, a maneira que elas

interagem com as condi¢des de aprendizagem.
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Segundo Felder e Silvermann (1988) as informag¢des séo transmitidas de varias
maneiras e, muitas vezes, sdo perdidas por ndo se conhecer e explorar esses
estilos. Se os professores ensinarem exclusivamente para um ou outro estilo, os
estudantes com estilos diferentes se sentirdo incomodados e poderdo nao obter
desempenho satisfatério.

Pensando nisso resolvemos aplicar um dos varios testes para determinar os
estilos de aprendizagem dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio do Colégio La
Salle Canoas, para verificar se os estilos de aprendizagem desses alunos condizem
com o perfil de graduados ja determinado em pesquisas ha area de Ciéncias Exatas.
O teste escolhido foi desenvolvido por Richard M. Felder e Barbara Soloman em
1991, o indice de Estilos de Aprendizagem (Index of Learning Styles) — ILS, que a
nosso ver se adapta as Ciéncias Exatas.

O trabalho inicia descrevendo em linhas gerais a metodologia utilizada, assim
como 0s objetivos e hipéteses desenvolvidas para a realizagdo do mesmo,
posteriormente € apresentada a fundamentacdo tedrica, abordando os diversos
aspectos necessarios para o entendimento do tema. Discutem-se a definicdo dos
Estilos de Aprendizagem, o Ensino Médio no Brasil, o Modelo de Felder e
Silvermann, o instrumento utilizado — ILS e o Perfil das Ciéncias Exatas. No quarto
capitulo sdo mostrados o0s resultados obtidos, juntamente com as andlises
descritivas dos mesmos. Ja no quinto capitulo esta apresentada a conclusdo do
trabalho e posteriormente as referencias bibliograficas consultadas para a realizacéao

do mesmao.



2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Buscando responder a pergunta diretriz: O estilo de aprendizagem dos alunos
do terceiro ano do Ensino Médio do Colégio La Salle Canoas, determinado atravées
do indice de Estilos de Aprendizagem (Index of Learning Styles — ILS) de Ferder-
Soloman, que pretendem fazer vestibular para cursos de Ciéncias Exatas, condiz
com o perfil de graduado do curso em questao?

Serdo realizados 0s seguintes passos metodoldgicos:

Revisao Bibliogréafica, na qual serdo estudados os diferentes aspectos para o

entendimento do tema.

» Elaboragcdo de um questionario de estilos de aprendizagem, para determinar
as preferéncias dos alunos em relacéo as areas escolhidas, juntamente com
0 sexo e idade dos sujeitos.

* Projeto piloto, para verificar qual o tempo necessario para a resolucdo do
teste e quais seriam as possiveis dificuldades na interpretacdo das perguntas,
para assim modifica-las, se houver necessidade. Para isto sera aplicado o
indice de estilos de aprendizagem em trés estudantes de Ensino Médio que
nao sao sujeitos da pesquisa. A partir desse piloto podera ser determinado
um tempo estimado para a pesquisa ser realizada sem maiores contratempos.

* Busca de dados com os sujeitos da pesquisa, para determinar os estilos de
aprendizagem predominantes, sendo que, posteriormente, serdo realizadas
as analises.

* Analise quantitativa e qualitativa dos dados;

e Conclusdes estabelecidas com o objetivo de responder a pergunta de

pesquisa.
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2.1 Objetivos

- Determinar os estilos de aprendizagem dos alunos do terceiro ano do Ensino
Médio do Colégio La Salle Canoas, através do indice de Estilos de Aprendizagem
(Index of Learning Styles — ILS) de Ferder-Soloman.

- Verificar as diferencas dos estilos de aprendizagem dos alunos do terceiro
ano do Ensino Médio por género.

- Estabelecer o perfil do graduado de Ciéncias Exatas atualmente.

- Verificar se o estilo de aprendizagem dos alunos do terceiro ano do Ensino
Médio que optaram pela area de exatas e o perfil do graduado desta mesma area

sdo afins.

2.2 Hipoteses

Com a finalidade de responder a pergunta diretriz da pesquisa, foram elaboradas
algumas hipoteses:
* Os estilos de aprendizagem se diferem conforme o género;
* O estilo de aprendizagem dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio, que
optaram pela area de Exatas, ndo é compativel com o perfil do graduado da

area em guestao.



3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo sera apresentada a fundamentacgéo tedrica do trabalho, na qual,
serdo abordados: a definicdo dos estilos de aprendizagem, a situacdo atual do
Ensino Médio no Brasil, o modelo de estilo de aprendizagem de Felder e

Silvermann, o instrumento utilizado na pesquisa e o perfil das Ciéncias Exatas.

3.1 Estilos de Aprendizagem

Os Estilos de aprendizagem tratam de maneira particular de como cada
individuo aprende, retém e organiza suas estratégias na construcdo de seu
conhecimento. Cada pessoa tem sua prépria maneira de “perceber” e “processar” a
informacgé&o, implicando em diferentes tipos de aprendizagens, podendo se modificar
e mudar suas preferéncias ao longo do tempo e da circunstancia (LOPES, 2002).

Procurando na literatura, se encontrara varias definicbes para estilos de
aprendizagem. Dunn et al. (1981) apud Kuri (2004) apresentam definicbes de
diversos tedricos a respeito de estilos de aprendizagem, todas elaboradas na
década de 70. Dentre elas, foram selecionadas as seguintes: Canfiel e Lafferty —
para estes pesquisadores, o estilo individual de aprendizagem é derivado de
condicdes (académicas, estruturais e de realizacdo), conteudos, modos preferidos
de aprendizagem e do nivel de desempenho esperado; Antony F. Gregorc —
descreve o estilo de aprendizagem em termos de comportamentos observaveis, que
fornecem indicios de como as mentes das pessoas funcionam e como elas se
relacionam no mundo. Sugere que as pessoas aprendem em condicbes de
dualidade (concreto-sequencial, concreto-aleatério, abstrato-sequiencial, abstrato-
aleatério) e que a preferéncia por um conjunto particular constitui um estilo de
aprendizagem; Ronald R. Schmeck — afirma que estilo de aprendizagem é o produto

da organizagédo de um grupo de atividades de processamento da informacao, que os
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individuos preferem se engajar quando confrontados com uma tarefa de
aprendizagem. O nivel de processamento vai do superficial e repetitivo ao mais
profundo e elaborado.

Na década de 80 temos Kolb (1984) que afirma que os resultados da bagagem
hereditaria, das experiéncias de cada um e das exigéncias do meio ambiente em
gue vivem, faz com que as pessoas desenvolvam estilos de aprendizagem
diferentes, enfatizando algumas habilidades sobre as outras. Mediante as
experiéncias de socializacao, na familia, escola e trabalho, as pessoas resolvem os
conflitos entre ativo e reflexivo e entre ser imediato e analitico de formas
individualmente caracteristicas, ou seja, cada pessoa desenvolve um estilo pessoal
de aprendizagem.

Ja Felder e Silvermann (1988), compreendem a aprendizagem como um
processo de duas fases envolvendo a recepgdo e o processamento da informacao.
Na fase de recepcdao, a informacao externa (captada pelos sentidos) e a informacao
interna (que surge introspectivamente) ficam disponiveis para o individuo, que
seleciona o material a ser processado e ignora o restante. O processamento pode
envolver simples memorizagdo ou raciocinio indutivo ou dedutivo, reflexdo ou acao,
introspeccd@o ou interagdo com outros individuos. O resultado € que o material é
aprendido de uma forma ou de outra, ou entdo ndo € aprendido. A partir desta
concepcao, estilos de aprendizagem referem-se aos modos pelos quais os
individuos preferem receber e processar as informacdes.

Na década de 90, DeBello (1990) apud Kuri (2004) salienta que nem todos o0s
tedricos definem estilos de aprendizagem nos mesmos termos, desta forma
acrescenta uma definicdo genérica para estilo de aprendizagem: “Estilo de
aprendizagem € a maneira pela qual a pessoa absorve, processa e retém a
informacgéao” (p. 80).

Felder (1996) define “estilos de aprendizagem” como sendo caracteristicas
fortes e preferenciais no modo com que o aluno processa as informacdes. Afirma

também que os alunos possuem diferentes “estilos de aprendizagem”.

Alguns alunos tendem a centrar-se em fatos, datas e algoritmos, outros se
sentem mais confortaveis com teorias e modelos matematicos. Alguns
respondem fortemente formas visuais de informacdo, como figuras,
diagramas e esquemas; outros aprendem mais através de formas verbais,
escrevendo e explicando. Alguns preferem aprender ativamente e
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interativamente, outros funcionam melhor introspectivamente e
individualmente (FELDER, 1996, p.18).

Como para Felder e Silvermann (1988), também para Campbell, Campbell e
Dickinson os “estilos de aprendizagem referem-se as diferencas individuais na
maneira como a informacdo € compreendida, processada e comunicada’
(CAMPBELL; CAMPBELL; DICKINSON, 2000, p.161). Dizem ainda que o0s
educadores que respeitam as diferencas individuais entre os alunos, ao mesmo
tempo em que apreciam e celebram a diversidade nas maneiras de aprender,
ensinardo mais atraves de seus comportamentos do que através das estratégias.

A definicdo de estilos de aprendizagem para Butler (2003) é a forma solida e
pessoal, na qual as pessoas usam suas habilidades e qualidades naturais para
definir a si mesmas, para experimentar o mundo imediato e se relacionar com ele,
para encontrar, avaliar e processar informacdes e para criar e produzir.

Como apontado até aqui existem varios modelos para reconhecer os estilos de
aprendizagem, mas sera utilizado nesse trabalho o modelo de Felder — Silvermann
por acreditarmos que os alunos tém diferentes caracteristicas fortes e preferenciais

no modo como recebem e processam as informacoes.

3.2 O Ensino Médio no Brasil

ApoOs muitas reformas em que o Ensino Médio, no Brasil, foi submetido para
romper a classica dicotomia propedéutico/profissionalizante (FRANCO, 1999).
Atualmente enfrenta um duplo empecilho: sua inclusdo no campo da educagao
bésica e obrigatoria e a proposta de reorganizacdo de sua estrutura curricular. A
reorganizacao esta prevista na Lei 9.394/96 que foi promulgada em 20 de dezembro
de 1996, na qual estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A LDB
(Lei de Diretrizes e Bases) foi quem definiu a obrigatoriedade progressiva do ensino
médio, a qual estabelece em caréater legal e normativo, no art.21, que “a educacao
escolar compde-se de: educacdo basica, composta pela educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio e a educacao superior”.

O ensino médio passa a fazer parte da educacao basica, que segundo o art. 22
da LDB, tem por finalidade “desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para

progredir no trabalho e em seus estudos superiores”. Ficam assim caracterizadas as
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dimensdes essenciais da formacao da crianca e do adolescente que devem ser
objeto da acdo da educacédo béasica: a pessoa humana, o cidadédo, o trabalhador e o
individuo preparado para estudos posteriores.

Com a promulgacdo da Lei 9.394/96 a educacdo basica, nos niveis
fundamental e médio, deve cumprir algumas disposi¢des gerais, que vale destacar:

a) ampliacdo da carga horaria minima anual de 720 para 800 horas,
distribuidas em 120 dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver (Art.24, inciso I).

b) os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum e, por complementacdo de cada sistema e de cada estabelecimento, uma
parte diversificada (Art.26). Como componentes obrigatorios dos curriculos da base
nacional comum, definidos no art.26, 81° sdo: a lingua portuguesa, a matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil e no 82° destaca-se o ensino da arte. Para a parte
diversificada foi incluido, obrigatoriamente, a partir da 52série, pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, na qual a comunidade escolar ficard responsavel em
escolher, dentro das possibilidades da escola, estando constada no 85°. No ensino
médio poderd haver ainda uma segunda lingua estrangeira moderna, em carater
optativo, que também sera escolhida pela comunidade escolar dentro das
possibilidades da instituicao, previsto no art.36, inciso lll.

Segundo Chieco (1998) e Orth et al. (2005) a estrutura para o ensino médio é
dada na Lei 9.394/96, basicamente nos artigos 35 e 36, considerando que “o ensino
médio, etapa final da educacéo basica, com duracdo de trés anos” tém em sintese,
as seguintes finalidades (art.35, incisos I, II, Il e 1V):

a) a consolidacao do ensino fundamental e preparacao para o prosseguimento
de estudos;

b) a preparacéo basica para o trabalho e para o exercicio da cidadania;

c¢) o aprimoramento do educando como pessoa humana,;

d) a compreensao dos processos produtivos relacionados a cada disciplina.

E em relac&o ao curriculo do ensino médio que esté disposto no art.36 da LDB,
as seguintes diretrizes:

a) destaque para a educacdao tecnoldgica basica, a ciéncia, as letras, as artes e

0 processo histoérico e a lingua portuguesa (inciso 1);
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b) adogcao de metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes (inciso I1);

c) o perfil de saida do educando com dominio dos principios da producao
moderna, das formas contemporaneas de linguagem e da filosofia e da sociologia
para o exercicio da cidadania (81°, incisos I, Il e Ill);

d) além da formacé&o geral, a possibilidade de preparacdo para o exercicio de
profissbes técnicas, mediante habilitacdo profissional oferecida no préprio
estabelecimento ou em cooperacdo com instituicdes especializadas em educacéo
profissional (82°, §3° e §4°).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEN) sao a parte
pedagogica da LDB que serviu de base para a posterior elaboracdo dos Parametros
Curriculares do Ensino Médio (PCNEM), na qual as duas propostas afirmam sua
oposi¢do ao ensino comportamentalizado, fragmentado e baseado no estoque de
informacgdes, ou seja, ao estudo individualizado, disciplinas fechadas sem integracao
entre elas. Portanto confirmam a opcdo por um conhecimento escolar significativo,

contextualizado e interdisciplinar.

O volume de informagbes, produzido em decorréncia das novas
tecnologias, é constantemente superado, colocando novos parametros
para a formacao dos cidadados. N&o se trata de acumular conhecimentos. A
formacdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar
as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao. Prop&e-se, no nivel
do Ensino Médio, a formacéo geral, em oposicdo a formagédo especifica; o
desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacdes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao
invés do simples exercicio de memorizagdo (BRASIL, 2000, p.5).

Tanto as Diretrizes, quanto os PCNEM apresentam uma organizagao curricular
nao disciplinar, estruturada em trés areas (linguagens, codigos e suas tecnologias;
ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias e ciéncias humanas e suas
tecnologias), e propdem, para cada uma delas, o desenvolvimento de competéncias
e habilidades.

Segundo Bonamino (2000) a analise das DCNEM e dos PCNEM coloca em
destaque principios que aproximam essas referéncias do sentido que apresentam as
competéncias no mundo do trabalho e na formacao profissional. As diretrizes e o0s
parametros curriculares valorizam as competéncias pelo seu potencial
interdisciplinar e de contextualizagdo do conhecimento.

No que diz respeito ao processo de avaliacdo do ensino, a LDB (Lei n°.

9.394/96), em seu artigo 9°, Inciso VI, esclarece que a Unido se incumbira de “[...]
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assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.”

Portanto no que diz respeito a avaliacdo praticada do ensino médio temos o
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), que é realizado pelo MEC (Ministério da
Educacao), na qual condiz com as propostas curriculares do DCNEM e PCNEM.

O ENEM é um exame individual, oferecido anualmente desde 1988, que se
destina aos alunos que estdo concluindo ou ja concluiram o ensino médio, de
carater voluntario, que tem como principal objetivo “avaliar o desempenho do aluno
ao término da escolaridade basica, para aferir desenvolvimento de competéncias
fundamentais ao exercicio pleno da cidadania”’. E busca, “oferecer uma referéncia
para auto-avaliagdo com vistas a auxiliar nas escolhas futuras dos cidadéos, tanto
com relacdo a continuidade dos estudos quanto a sua inclusdo no mundo do
trabalho. A avaliacdo pode servir como complemento do curriculo para a selecdo de
emprego” (BRASIL, Inep/MEC).

A prova do ENEM é estruturada através de contetudos de ensino fundamental e
médio, ligada a competéncia e habilidades desenvolvidas pelo estudante. Sendo que
todo o conteudo aplicado na prova €& baseado em uma matriz curricular,
desenvolvida especialmente para 0 Enem. Esta estruturacdo da prova objetiva
romper com o isolamento das disciplinas, promovendo a integracdo, colaboracéao e
complementaridade entre os conteudos das diversas areas de conhecimento
curricular.

A interdisciplinaridade pretendida na prova do ENEM, praticamente se restrita
na lingua portuguesa, em que a competéncia de leitura, escrita, interpretacdo e
expressao esta presente no conjunto de atividades pedagdgicas. Além disso, ela
pode favorecer o rompimento com o isolamento das areas e disciplinas e a inclusao
na escola de novos padrbes de integracdo e interacdo disciplinar (FRANCO;
BONAMINO, 1999).

Embora haja uma limitacdo operacional, a valorizacdo conceitual através da
avaliagcdo de competéncias e habilidades sem referéncia a saberes especificos, 0s
conhecimentos e a acdo fazem com que a configuracdo da nocdo de competéncia
no ENEM guarde uma proximidade substantiva com o sentido que ela adquire no

mundo do trabalho e na formagéao profissional.
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3.3 Modelo de Estilos de Aprendizagem de Feldere S ilvermann

O modelo de estilos de aprendizagem foi elaborado pelo professor de
engenharia quimica Richard M. Felder juntamente com a psicéloga em educacao
Linda Silvermann, o qual propdem cinco dimensdes de estilos de aprendizagem que
sdo: Sensorial/Intuitivo, Visual/Verbal, Indutiva/Dedutiva, Ativa/Reflexiva e
Sequéncial/Global (FELDER; SILVERMANN, 1988; FELDER, 1993). Sendo que
duas delas derivaram de modelos e teorias ja existentes. A dimenséao
sensorial/intuitiva € uma das quatro dimensfes do instrumento desenvolvido por
Myers-Briggs que, por sua vez esta fundamentado na tipologia de Jung e a
dimensao ativa/reflexiva € um dos componentes do modelo desenvolvido por Kolb.

Segundo Felder e Silvermann (1988) o estilo de aprendizagem do estudante
pode ser definido pela resposta a cinco perguntas:

1. Que tipo de informacdo o estudante, preferencialmente percebe: Sensorial

(externo) — imagens, sons, sensacdes fisicas ou Intuitiva (interna) -

possibilidades, intuicdes, palpites?

2. Através de qual canal sensorial a informacdo externa é percebida mais
efetivamente: Visual — figuras, diagramas, graficos, demonstracbes ou

Auditivo — palavras e sons?

3. Com qual organizagdo da informacgédo o estudante se sente mais confortavel:
Indutiva — sdo apresentados fatos e informacbes e sdo inferidos os
principios basicos ou Dedutiva — os principios e as conseqiéncias séo

dados e aplicacdes sdo deduzidas?

4. Como o estudante prefere processar a informacéo: Ativamente — por meio
do engajamento em atividades fisicas, discussdo ou Reflexivamente — por

meio da introspeccao?

5. Como o estudante progride até o entendimento: Sequencialmente — de uma
forma continua, passo a passo ou Globalmente — em grandes saltos,

holisticamente?
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Respondendo a essas perguntas, Felder e Silvermann enumeram as
caracteristicas dos aprendizes de acordo com seus estilos de aprendizagem. Essas
descricOes sao apoiadas em Felder e Silvermann (1988) e Felder (1993, 1996) como
seguem:

Aprendizes sensoriais — tendem a ser praticos e cuidadosos, gostam de

aprender através de fatos, dados e experimentacdes; sdo pacientes com detalhes,
mas nao gostam de complicacdes e surpresas. Sensoriais gostam de resolver
problemas usando procedimentos bem estabelecidos, pois se sentem mais
confortaveis aprendendo e seguindo regras e procedimentos pré-estabelecidos.
Sentem-se menos confortaveis com simbolos e estes devem ser traduzidos em
imagens mentais concretas, a fim de compreendé-los. Tém facilidade para
memorizar fatos, dados e confiam na memorizacdo como estratégia de
aprendizagem. Sensoriais sdo cuidadosos, mas podem ser lentos. O sensitivo €
atento, detalhista, paciente e metddico e pode ser bom experimentalista.

Aprendizes intuitivos — tendem a ser mais imaginativos e inovadores. Preferem

lidar com principios, conceitos e teorias, se sentem mais confortaveis em lidar com
simbolos e abstragBes. Apreciam a inovacdo, a variedade, mas ndo gostam de
repeticdo; irritam-se com detalhes e se alegram com complicagBes. Sao rapidos,
mas podem ser descuidados.

Aprendizes visuais — aprendem melhor quando a informacdo € apresentada

visualmente através de figuras, fotos, diagramas, fluxogramas, filmes, graficos e
demonstracdes. Lembram melhor do que véem e se alguma coisa é simplesmente
falada para eles, provavelmente sera esquecida.

Aprendizes verbais — aprendem melhor com explanacdes faladas ou escritas a

apresentacoes visuais. Dessa forma recordam com mais facilidade aquilo que
ouvem, e melhor ainda se ouvem e falam. Entdo aprendem efetivamente explicando
as coisas para terceiros.

Aprendizes indutivos — organizam a informacéo partindo do especifico para o

geral; assim como o0s sensoriais, eles precisam ver o fendbmeno antes para que
consigam entender e apreciar a teoria ou idéia respectiva. Para compreender uma
matéria, inicialmente, entende as suas especificidades (observacdo, resultados
experimentais, exemplos numeéricos) para depois seguir em dire¢cdo aos principios

gerais e teorias.
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Aprendizes dedutivos — organizam a informacéo onde as solugdes e aplicagdes

particulares sdo consequiéncias de uma idéia geral, ou seja, preferem partir do geral
para o especifico. Apreciam apresentacdes altamente estruturadas, resumidas e
ordenadas.

Aprendizes Ativos — sentem-se mais confortaveis ou mais competentes com a

experimentagcdo ativa, discutindo, aplicando ou explicando para os outros do que
com a observacao reflexiva. Preferem trabalhar em grupos, sdo habilidosos em
administracéo e coordenacao de projetos de trabalho.

Aprendizes reflexivos — preferem processar a informacao de forma reflexiva, ou

seja, pensar sobre a informacdo que estd sendo apresentada. Trabalham melhor
sozinhos ou em duplas e tendem a ser tedricos.

Aprendizes seqguenciais — tendem a aprender de forma linear na resolucao de

problemas, ou seja, aprendem melhor quando a matéria € apresentada em uma
progressdo continua de complexidade e dificuldade. S&o muitas vezes bons
analistas e habeis em resolver problemas.

Aprendizes globais — aprendem quase que aleatoriamente em saltos grandes,

holisticamente, sem ver as conexdes, entdo, repentinamente, “entendem” tudo. Séao
sintetizadores, pesquisadores multidisciplinares, pensadores sistémicos. Podem ser
habeis em resolver rapidamente problemas complexos ou unir as coisas, mas tem
dificuldade em explicar como chegaram a determinadas solucdes.

Estes estilos de aprendizagem representam as diversas maneiras de perceber
e processar as informacgdes, de modo que podemos nos encaixar em uma dessas
regides com diferentes intensidades.

Ao tratar de educacéo Felder e Silvermann (1988) caracterizam o modelo de
ensino na maioria das escolas americanas como tradicional, 0 mesmo dito para
escolas brasileiras, ou seja, muito Verbais, devido as aulas expositivas; Abstratas ou
Intuitivas, pois costumam abordar teorias e conceitos; Passivas porque dificilmente
promovem a interacdo com os alunos; e Sequenciais, por manterem a classica

evolucéo linear dos conteudos.
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3.4 Instrumento da pesquisa — ILS

O instrumento utilizado foi o indice de Estilos de Aprendizagem (Index of
Learning Styles), a partir de agora intitulado apenas, ILS®. Desenvolvido por Richard
M. Felder e Barbara Soloman, na Universidade Estadual da Carolina do Norte (North
Carolina State University) para determinar as preferéncias de aprendizagem em
quatro das cinco dimensdes do Modelo de Estilos de Aprendizagem, formulado por
Felder e Silvermann em 1988 — Ativo/Reflexivo, Sensorial/Intuitivo, Visual/Verbal e
Sequencial/Global.

O ILS é composto de quarenta e quatro perguntas de escolha forcada
(alternativa a ou b), sendo onze itens para cada uma das quatro dimensdes dos
estilos de aprendizagem, cuja combinacdo de respostas determina o perfil de
aprendizagem do respondedor.

Quem realiza o teste deve optar por uma das duas opc¢des de respostas,
devendo escolher a que mais se encaixa com a sua realidade, ou a que ocorrer com
maior freqiiéncia.

Nos quadros a seguir encontram-se as questdes para a determinacdao dos
estilos de aprendizagem segundo ILS. No quadro 1 temos perguntas para
determinacao do estilo Sensitivol/Intuitivo; no quadro 2, para determinacao do estilo
Ativo/Reflexivo; no quadro 3, para determinagao do estilo Visual/Verbal e no quadro
4, para determinagé&o do estilo Sequencial/Global.

! Versao traduzida para o portugués, realizada por Marcius F. Giorgetti e Nidia Pavan Kuri, da escola
de Engenharia de Sdo Carlos — USP. (Anexo A)
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Quadro 1 : Perguntas para a determinagéo do estilo “Sensitivo/Intuitivo”

v' Se eu fosse um professor, eu preferiria ensinar
uma disciplina:
(a) que trate com fatos e situacges reais;
(b) que trate com idéias e teorias.

v" Eu me considero:
(a) realista;
(b) inovador (a).

v/ Em literatura de néo-ficcdo, eu prefiro:
(a) algo que me ensine fatos novos ou me indique como
fazer alguma coisa;
(b) algo que me apresente novas idéias para pensar.

v" Acho mais facil:
(a) aprender fatos;
(b) aprender conceitos.

v' Eu costumo ser considerado (a):
(a) cuidadoso (a) com os detalhes do meu trabalho;
(b) criativo (a) na maneira de realizar meu trabalho.

v' Prefiro a idéia do:
(a) certo;
(b) tedrico.

v" Quando estou lendo como lazer, eu prefiro
escritores que:
(a) explicitem claramente o que querem dizer;
(b) dizem as coisas de maneira criativa, interessante

v' Considero um elogio chamar alguém de:
(a) sensivel;
(b) imaginativo.

v" Quando tenho uma tarefa para executar, eu
prefiro:
(a) dominar uma maneira para a execucao da tarefa;
(b) encontrar novas maneiras para a execucgao da tarefa

v' Prefiro disciplinas que enfatizam:
(a) material concreto (fatos, dados);
(b) material abstrato (conceitos, teorias).

v" Quando estou fazendo célculos longos:

(a) tendo a repetir todos os passos e conferir meu trabalho cuidadosamente;
(b) acho cansativo conferir o meu trabalho e tenho que me esforgar para fazé-lo.

Fonte: Kuri, 2004.

Quadro 2 : Perguntas para determinacéo do estilo “Ativo/ Reflexivo”

v' Eu compreendo melhor alguma coisa depois de:
(a) experimentar;
(b) refletir sobre ela.

v' Eu prefiro estudar:
(a) em grupo;
(b) sozinho

v' Quando estou aprendendo algum assunto novo,
me ajuda:
(a) falar sobre ele;
(b) refletir sobre ele.

v' Eu prefiro primeiro:
(a) experimentar as coisas;
(b) pensar sobre como é que eu vou fazer.

v' Em um grupo de estudo, trabalhando um material
dificil, eu provavelmente:
(a) tomo a iniciativa e contribuo com idéias;
(b) assumo uma posicéo discreta e escuto.

v" Relembro mais facilmente:
(a) algo que fiz;
(b) algo sobre o que pensei bastante.

v" Nas disciplinas que cursei eu:
(a) em geral fiz amizade com muitos dos colegas;
(b) raramente fiz amizade com muitos dos colegas.

v' Mais provavelmente sou considerado
(a):
(a) expansivo (a);
(b) reservado (a).

v" Quando inicio a resolugdo de um problema para
casa, normalmente eu:
(a) comeco a trabalhar imediatamente na solugao;
(b) primeiro tento compreender completamente o

problema.

v' Aidéia de fazer o trabalho de casa em
grupo, com a mesma nota para todos do
grupo:

(a) me agrada;
(b) ndo me agrada.

v" Quando tenho que trabalhar em um projeto em grupo, eu prefiro que se faga primeiro:
(a) um debate (brainstorming) em grupo, onde todos contribuem com idéias;
(b) um brainstorming individual, seguido de reuniéo do grupo para comparar as idéias.

Fonte: Kuri, 2004.
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Quadro 3 : Perguntas para a determinacgao do estilo “Visual/Verbal”.

v' Quando eu penso sobre o que fiz ontem, é mais
provavel que aflorem:
(a) figuras;
(b) palavras.

v" Tendo a descrever os lugares onde estive:
(a) com facilidade e com bom detalhamento;
(b) com dificuldade e sem detalhamento.

v' Eu prefiro obter novas informacdes através de:
(a) figuras, diagramas, graficos ou mapas;
(b) instrugdes escritas ou informacdes verbais.

v' Eu gosto de professores:
(a) que colocam varios diagramas no quadro;
(b) que gastam bastante tempo explicando.

v" Quando busco orientagdo para chegar a um
lugar desconhecido, eu prefiro:
(a) um mapa;
(b) instrucdes por escrito.

v" Relembro melhor:
(a) o que vejo;
(b) o que ougo.

v" Quando vejo um diagrama ou esquema em
uma aula, relembro mais facilmente:
(a) a figura;
(b) o que o professor disse a respeito dela.

v' Das pessoas que conheco em uma festa,
provavelmente eu me recordo melhor:
(a) da sua aparéncia;
(b) do que eles disseram sobre si mesmos.

v" Quando alguém esta me mostrando dados, eu
prefiro:
(a) diagramas ou gréficos;
(b) texto sumarizando os resultados

v' Para entretenimento, eu prefiro:
(a) assistir televisao;
(b) ler um livro.

v' Em um livro com uma porc¢éo de figuras e desenhos, eu provavelmente:

(a) observo as figuras e desenhos cuidadosamente;
(b) atento para o texto escrito.

Fonte: Kuri, 2004.

Quadro 4 : Perguntas para determinacéo do estilo “Sequencial/Global”

v Eutendo a:
(a) compreender os detalhes de um assunto, mas a
estrutura geral pode ficar imprecisa;
(b) compreender a estrutura geral de um assunto, mas 0s
detalhes podem ficar imprecisos.

v" Quando eu compreendo:
(a) todas as partes, consigo entender o todo;
(b) o todo, consigo ver como as partes se
encaixam.

v" Quando resolvo problemas de matematica, eu:
(a) usualmente trabalho de maneira a resolver uma etapa
de cada vez;
(b) frequentemente antevejo as solu¢gbes, mas tenho que
me esforgar muito para conceber as etapas para chegar a
elas.

v E mais importante para mim que o
professor:
(a) apresente a matéria em etapas sequenciais
claras;
(b) apresente um quadro geral e relacione a
matéria com outros assuntos.

v" Quando estou analisando uma estéria ou novela
eu:
(a) penso nos incidentes e tento coloca-los juntos para
identificar os temas;
(b) tenho consciéncia dos temas quando termino a leitura e
entdo tenho que voltar atras para encontrar os incidentes
que os confirmem.

v' Eu aprendo:
(a) num ritmo bastante regular. Se estudar
pesado, eu “chego 1a”;
(b) em saltos. Fico totalmente confuso (a) por
algum tempo, e entdo, repentinamente eu tenho
um “estalo”.

v" Quando considero um conjunto de informacdes,
provavelmente eu:
(a) presto mais atencao nos detalhes e n&o percebo o
quadro geral;
(b) procuro compreender o quadro geral antes de atentar
para os detalhes.

v/ Quando escrevo um texto, eu prefiro
trabalhar (pensar a respeito ou
escrever):

(a) a parte inicial do texto e avancar
ordenadamente;
(b) diferentes partes do texto e ordena-los depois.

v' Quando estou aprendendo um assunto novo, eu
prefiro:
(a) concentrar-me no assunto, aprendendo 0 maximo
possivel;
(b) tentar estabelecer conexdes entre 0 assunto e outros
com ele relacionados.

v/ Alguns professores iniciam suas
prele¢cdes com um resumo do que irdo
cobrir. Tais resumos séo:

(a) de alguma utilidade para mim;
(b) muito Gteis para mim.

v" Quando estou resolvendo problemas em grupo, mais provavelmente eu:

(a) penso nas etapas do processo de solugéo;

(b) penso nas possiveis consequéncias, ou sobre as aplicagfes da solugdo, para uma ampla faixa de areas.

Fonte: Kuri, 2004.
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Na folha de respostas (Anexo B), deve-se somar a quantidade de respostas “a”
para cada coluna. O mesmo deve ser feito para as respostas “b”. Posteriormente
subtrai-se o0 menor valor do maior (1 a 11), conservando a letra (a ou b) do maior
valor. Por exemplo: se na coluna Ativo/Reflexivo (perguntas: 1, 5, 9, 13, 17, 21, 25,
29, 33, 37 e 41, ja apresentadas anteriormente) foram obtidas quatro respostas “a” e
sete respostas “b”, o resultado é “3b”, sendo o resultado da subtracdo (7 — 4) e a
permanéncia da letra do maior valor, no caso o “7b”. A pontuacdo na coluna
Ativo/Reflexivo, entdo serd “3b”. Pontuacfes entre 1 e 3 na escala correspondem a
preferéncia “leve” por ambas as dimensoes; entre 5 e 7 preferéncia “moderada” por
uma delas; e a 9 e 11 indicam “forte inclinacdo para uma das dimensdes, como nos

mostra a figura 1:

Ativo Reflexivo
11 9 7 5 3 1 1 3 5 7 9 11

Forte  Moderada Moderada  Forte

Figura 1. Escala do Index of Learning Styles (ILS)
Fonte: Autoria propria, 2008.

No que diz respeito a validade do ILS, Felder e outros autores chegaram a
concluséo que o instrumento é confiavel, valido e adequado para a identificagdo dos
estilos de aprendizagem, embora seja recomendado que as pesquisas com tal

instrumento continuem a ser realizadas.

3.5 Perfil das Ciéncias Exatas

Utilizaremos neste trabalho a categorizacdo das Ciéncias segundo concepgéo
adotadas pelo Centro Universitario La Salle (UNILASALLE) e outras instituicbes de
Ensino Superior da regido: Exatas, Humanas, Bioldgicas e da Saude e Sociais
Aplicadas.

Para o entendimento do perfil das Ciéncias Exatas, muitos trabalhos tém se
utilizado do ILS de Felder e Soloman, que segundo Kuri (2004), a identificacdo do
perfil serve para “propiciar um ensino mais voltado para as preferéncias e interesses

de seus estudantes” (p. 108).
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Em 1988, Richard Felder, quando definiu os estilos de aprendizagem com
Linda Silvermann, ja afirmava que, pelas observacdes em sala de aula, os
estudantes de engenharia (Ciéncias Exatas) sdo em sua maioria: Visuais,
Sensoriais, Indutivos e Ativos, com alguns dos alunos mais criativos classificados
como Globais, Ja os professores por sua vez, costumam dar suas aulas de modo
Auditivo (Verbal), Abstrato (Intuitivo), Passivo (Reflexivo) e Sequencial. Esses
desencontros, segundo o autor, geram um desempenho insatisfatério dos
estudantes e frustracdes para os professores.

Em diversas pesquisas realizadas com graduandos de Ciéncias Exatas no
Brasil e no exterior, percebe-se a predomindncia dos mesmos estilos de
aprendizagem, apontados por Felder [ver CURY (2000), LOPES (2002), KURI
(2004) e ROSARIO (2006)].

Helena Cury (2000) se difere de outros pesquisadores por realizar sua pesquisa
nao somente com alunos, mas também com os professores da area, onde percebeu
gue o perfil dos docentes caracteriza-se como Reflexivos, Intuitivos, Visuais e
Globais. Com isso, pode-se dizer que o curso de Ciéncias Exatas tem o mesmo
perfil que seus professores, automaticamente o aluno acaba projetando-se para o
mesmo perfil. Nesta pesquisa adotaremos as consideracdes desta pesquisadora, em
vez das de Felder (1988).

Lopes (2002) se destaca por realizar pesquisas com graduandos de Ciéncias
Exatas e Ciéncias Humanas. Ela observou que os alunos de Ciéncias Humanas
apresentam preferéncia pelos estilos Ativo, Sensorial, Verbal e Seqiencial.
Mostrando que a diferenca entre as duas areas € a dimenséao Visual/Verbal, que
difere em grande proporcéo.

E importante ressaltar que todos os autores citados acima utilizaram a mesma

ferramenta de pesquisa, o ILS.



4 PERFIS DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Dos 123 alunos matriculados no terceiro ano do Ensino Médio do Colégio La
Salle Canoas, com idade minima de 15 anos e maxima de 23 anos, 111 alunos
responderam ao questionario, dentre esses, 6 foram eliminados por estarem faltando
dados no cabecalho (ver Figura 2) e itens sem marcacdo de uma ou mais
alternativas (ver Figura 3 e 4), acréscimo de alternativas (ver Figura 5) ou dupla

marcacao (ver Figura 6 e 7), restando, portanto, 105 testes a serem analisados (85%

do total).

indice de Estilos de Aprendizagem —
ILS de Felder e Soloman

Autores: Barbara A. Soloman, Richard M. F
North Carolina State Universit

Tradugdo: Marcius F Giorgetti, Nidia Pa
Universidade de Sdo Paule

Motivo da aplicagdo: Determinar os Estilos de
Aprendizagem dos alunos do terceiro ano do Ensino
Médio do Colégio La Salle, de Canoas.

Dassier n° Data de aplicagdo /! //
Idade: ., 4.7......28 2
Data de nascimento

Sexo ...
b

Pretendes prestar vestibular? (}sim ( )ndo

Para qual cursois)

Em que universidade(s).. .t NG

Figura 2: Cabecalho incompleto

Fonte: Autoria propria, 2008.




18. Prefiro a idéia do:
erto;
(b) tedrico.

19. Relembro melhor:

(ﬂ/‘o que vejo;

(b) © que ougo.

9. Em um grupo de estudo, trabalhando um material dificil,
eu provavelmente:

(a) toma a iniciativa e contribuo com idéias;

{b) assumo uma posigao discreta e escuto.

10. Acho mais facil:
(a) aprender fatos;
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i (b} aprender conceitos.
20. E mais importante para mim que o professor:
(a) apresente a matéria em etapas seglenciais claras; 11. Em um livro com uma porgéo de figuras e desenhos, ey
(b) apresente um quadro geral e relacione a matéria com outros provavelmente:

assunios. (a) observo as figuras e desenhos cuidadosamente:

(b) atento para o texto escrito.

21. Eu prefiro sstudar:

(a) em grupa; 12. Quando resolve problemas de matematica, eu:
b sczinho, {a) usualmente trabalho de maneira a resolver uma etapa de
cada vez;

22. Eu costumo ser considerado (a):
(a) cuidadoso (a) com os detalhes do meu trabalho;
[b¥criativa (a) na maneira de realizar meu trabalho.

(b) freglientemente antevejo as solugdes, mas tenho que me
esforgar muito para conceber as etapas para chegar a elas.

13. Nas disciplinas que cursei eu:
(a) em geral fiz amizade com muitos dos colegas;

23. Quando busco orientagdo para chegar a um lugar
(b) raramente fiz amizade com muitas dos colegas.

desconhecido, eu prefiro:

(a) um mapa; .

{hYinstrucdes por escrito 14. Em literatura de ndo-ficgéo, eu prefiro:

(a) algo gue me ensine fatos noves ou me indique como fazer

24. Eu aprendo: alguma coisa;

{a) num ritmo bastante regular. Se estudar pesado, eu “chego 14" {b) algo que me apresente novas idéias para pensar.

by em saltos. Fico totalmente confuso (a) por algum tempo, e entae,

repentinamente eu tenho um “estala” 15. Eu gosto de prgfesgoreS:

(a) que colocam vérios diagramas no quadro;

25, Eu prefiro primeiro: (b) que gastam bastante tempo explicando.
experimentar as coisas; " N

{b) pensar sobre cormc & que su vou fazer 16. Quando 93.‘°}' analisando uma estéria ou novela eu;

(a) pensa nos incidentes e tento coloca-los juntos para identificar

o0s temas;

(b) tenho consciéncia dos temas quando termino a leitura e entao

tenho que voltar atrds para encontrar os incidentes que os

confirmem

26. Quando estou lendo como lazer, eu prefiro escritores que:
(a} explicitem claramente o que querem dizer,
[flj dizem as coisas de maneira criativa, interessante.

27. Quando vejo um diagrama ou esquema em uma aula,
relembro mais facilmenta:

hﬁﬁgura' normalmente eu:
4 x ) (a) comego a trabalhar imediatamente na solugao;
(bjoque o professor disse a respeito dela {b) primeiro tento compreender completamente o problemas.

17. Quando inicio a resolugio de um problema para casa,

Figura 3: Questdes sem marcacao
Fonte: Autoria propria, 2008.

Figura 4. Pagina sem marcacéao
Fonte: Autoria propria, 2008.

28. Quando considero um conjunte de informagdes,

provavelmente eu:

(a) preste mais atengao nos detalhes e ndo percebo o quadro geral,

fprocuw compreender o quadro geral antes de atentar para os
alhes.

_29. Relembro mais facilmente:
igo que fiz;
(b) alge scbre o gue pensel bastante

30. Quando tenho uma tarefa para executar, eu prefiro:
(a) dominar uma mangira para a execugo da tarefa;
;ha\enmmrar novas maneiras para a execugao da tarefa

31. Quando alguém esta me mostrando dados, eu prefiro:
(@r&iagramas ou graficos;
(b) texto sumarizando os resultados.

32. Quando escrevo um texto, eu prefiro trabalhar (pensar a
respeito ou escrever):

{a) a parte inicial do texto e avangar ordenadamente;

F&% diferentes partes do texto e ordena-ios depois

33, Quando tenho que trabalhar em um projeto em grupo, eu
Wro que se faga prims

‘{ay’um debate (brainstorming) em grupo, onde lodos contribuem com
Riag: —_———
idgias:

(b) um brainstorming individual, seguida de reunido do grupa para
comparar as idéias.

34, Considero um elogio chamar alguém de:
(a) sensivel;

‘{?{wmagmatwc.

NA  35. Das pessoas que conhego em uma festa, provavelmente eu me
recordo melhor:
(&) da sua aparéncia;
(b} do que eles disseram sobre si mesmos.
D WD R
36. Quando estou aprendendo um assunto novo, eu prefiro:
(a} concentrar-me no assunto, aprendendo o maximo possivel;
/tentar estabelecer conexdes entre o assunto e outros com ele
%monados

Figura 5: Acréscimo de alternativa
Fonte: Autoria prépria, 2008.



28. Quando considero um conjunto  de  informagoes,
rovavelmente eu:

presto mais slengdo nes detalhes e ndo perce:
{B) procurn compreender o quadro geral antes o
detalhes,

o geral;
lertar para os

23, Relembro mais facilmente:
(a) afge gue fiz,
glgo sabre o que panssi bastants,

¥9. Quando tenho uma tarefa para executar, eu prefiro:
dorinar uma maneira para a execugao da tarsfa
(B} encantrar novas maneiras para a execugso da larsfa

31. Quando alguédm esta me mostrando dados, ou prefira:
dizggramas ou graficos;
(b) texto sumarizande os resultados

32. Quando escrovo um texto, su prefiro trabalthar (pensar a
respeito ou escrever):

!ﬂ‘a parte inicial do texio e avangar ordenadameante:

b)iferentes partes do texta e ordena-los depais

33. Quando tenho que trabalhar em um projeto em grupo, eu
prefiro qua se faga primeiro:

fa) um debate (craingtorming) em grupo, onde Lo ouem com

iddias;
"M\ um brainstorming individual, seguido de reuniac
tomparar s idéias

34. Considero um elogio chamar alguém de:
senslvel

b} imaginative

35. Das pessoas que conhego em uma festa, provavelmente eu me
recordo melhor:

da sua aparéncia
/v do que eles disseram sobre sl mesmos.

36. Quando estou aprendendo um assunto nove, ey prafiro;
@ no assunto, aprendendo & maxima |
abelecer conexfes entre o assunfo e

9. Em um grupo de estudo, trabalhando um material dificil
eu provavelmente:

&) tomo a iniciativa e contribuc com idéias

(b} assumo uma posigao distreta e escuta

10. Acho mais facil:
() aprender fatos;
(b} aprender conceitos

11. Em um livro com uma porgao de figuras e desenhas, eu
provavelmente:

observo as figuras e desenhos cuidadosamente;
(b) atento para o texto escrito.

12. Quande resolvo problemas de matematica, eu:

(8) usualmente trabalho de maneirz & resalver uma gtapa de
cada vez

g_hq freqlientemente antevejo as sclugdes, mas tenho gue me
esforgar muito para conceber as stapas para chegar a elas.

13. Nas disciplinas que cursei au:
) em geral fiz amizade com muitos dos colegas
(b) raramente fiz amizade com muitos dos colegss,

14. Em literatura de nao-ficgéo, eu prefiro:

{a) algo que me ensine fatos novos ou me incique como fazer
alguma coisa

{#) algo que me apresente novas idéias para pensar,

15. Eu gosto de professores:
f que colocam varios diagramas no quadro
que gastam bastants tempo explicando

16. Quando estou analisando uma estoria ou novela eu:

fya panso nos Incidentes e tento caloca-los juntes para identificar
0s termas;

(b) tenha consciéncia dos temas quanda termina 2 leitura & entdo
tenho que voitar alrds para encanirar os Incidentes que os
confimem

17. Quando inicio a resolugdo de um problema para easa,
normalmente eu:

(&) comego a trabalhar imediatamente na salugao

(b} primeire tento compreender completaments o problemas.
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Figura 6: Questdes dupla marcacado (a) Figura 7: .Que,st.c”Jes dupla marcacéo (b)
Fonte: Autoria propria, 2008. Fonte: Autoria propria, 2008.

Com a prévia autorizacdo da coordenadora pedagogica do Colégio La Salle
Canoas, a aplicacdo foi realizada nas trés turmas de terceiro ano do Ensino Médio
da Escola por uma professora titular. A aplicacdo do teste teve em média a duracao
de 20 minutos em cada turma.

ApoOs a aplicacdo, a pesquisadora fez a apuracao dos resultados, seguindo as
instrucdes da folha de respostas (Anexo B), colocando, em seguida, o resultado na
escala, a fim de visualizar o perfil de cada aluno e identificar o estilo de
aprendizagem.

Os 105 testes analisados geraram 105 folhas de respostas, na Figura 8
apresentamos um exemplo da folha de respostas de um sujeito do sexo masculino,

16 anos que escolheu a area de Exatas.



indice de Estilos de i - Folha de
INSTRUGOES:
1 loqu
2. Some as col
3.
4
| [
e (T B Y (R Y R . T
R % 2] X L 4 X
5 = [ X X 8 X
s X | 10 TR ¢ 1 I 9 . N
[ X 14| X 5 % | 1 S
17 X | 18 X 9 2 X
1 ZFEX 3 2 5
5 X 6 | X 7 X | 2 Gl
9 X 0 x 1 X | 8 X
3 x 4 35 X |
7 X 8 x| 39 X_| 4 X
1 [ooe | 42 x| 43 | 4 X
[ [ I
TR b T e S b a b
X 402 B ¥ ) g S C
|
| B F | Sb ] ib
*Exemplo: Se voce totalizou 3 para a letra a e 8 para a letra b, entre com 5b
ESCALAS DO ESTILO DE APRENDIZAGEM
Coloque um X nos seus escores em cada uma das escalas Noas
[ATI [ REF

Ees

SEN | [
]11a [ 9a [ 7a [5a | 3a [ 1a [ 1b | 3b [ & | 7b | 9b | 11b | x

| 11a[9 [7a [5a [3a[1a[1b [3b [5b [7b [26 [11b | x

INT |

[vis

1S | [ VER |

&

[Mafoaf7af5a3[1a[1b[3b[36]7b ]9 [11b[ x

TMafoaf7af5 [3afta[e[3b[6b[7b o0 [11b[ X |

[EET] [Go]
| e l
- Es

1s0es da escala e aprendera mais faciimente
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aprendizado em um ambiente que ndo favorega essa preferéncia

Figura 8 — Folha de respostas
Fonte: Autoria propria, 2008.

Na Tabela 1 estd demonstrada a caracterizacdo da amostra.

Tabela 1: Caracterizacdo da Amostra

Dados Pessoais NUumero (%)
Sexo Feminino 54 51,4
Masculino 51 48,6

15

0,95

16

62,86

Idade (anos) 17

30,48

18

3,81

19

0,95

23

e E

0,95

Fonte: Autoria propria, 2008.

4.1 Resultado Geral

Agrupando os dados de todas as turmas,

pode-se analisar
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o perfil

predominante entre os 105 alunos do terceiro ano do Ensino Médio e visualiza-lo de

um modo mais global.

Na Tabela 2 é apresentado o niumero de alunos que realizaram o teste em

funcdo de cada estilo. Ja a Tabela 3 contém os valores porcentuais referentes a

Tabela 6.
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Tabela 2: Estilo de Aprendizagem dos Alunos do Terceiro Ano do Ensino Médio

Ativo

| Reflexivo | Sensorial | Intuitivo | Visual

| Verbal

Seqiiencial | Global

4 2 | 4 1 13 1 4 0
Moderado 24 7 | 4 6 32 6 22 6
44 24 | 31 19 33 20 44 29

Fonte: Autoria propria, 2008.

Tabela 3: Estilo de Aprendizagem dos Alunos do Terceiro Ano do Ensino Médio (%)

Ativo | Reflexivo | Sensorial | Intuitivo

Visual | Verbal

Seqiencial | Global

3,81 190 | 381 095 | 12,38 0,95 3,81 0,00
22,86 667 N 41,90 571 | 3048 5,71 20,95 571
41,90 2286 | 2952 18,10 | 31,43 19,05 41,90 27,62

Fonte: Autoria propria, 2008.

Analisando a Tabela 3, podemos observar que entre as dimensfes Ativo e
Reflexivo, 68,57% dos alunos tém preferéncia pelo Ativo, ou seja, preferem trabalhar
em grupos, agindo sobre algo, discutindo e aplicando a informacédo ou explicando-a
para 0s outros.

Entre as dimensdes Sensorial e Intuitivo, 75,23% deles demonstram
preferéncia pela Sensorial, na qual gostam de aprender fatos, dados, resolver
problemas com métodos bem estabelecidos, sem complicacdes e surpresas, tendem
a ser detalhistas e preferem trabalhos praticos.

Ja entre as dimensdes Visual e Verbal a preferéncia relevante € a visual,
notavelmente superior a Verbal, ou seja, 74,29% dos alunos preferem aprender
visualmente através de figuras, diagramas, filmes, graficos e demonstracbes a
aprender com explanacdes escritas ou faladas.

Podemos constatar que entre as dimensdes Sequencial e Global, ha uma
diferenca consideravel entre elas, sendo que € a Sequencial que predomina com
66,66%, isso nos mostra que os alunos tendem a aprender de forma linear, passo a
passo, com uma progressao continua de complexidade e dificuldade.

De modo geral os estilos predominantes dos alunos do 3° ano foram: Ativo,

Sensorial, Visual e Sequencial.



4.2 Resultado Geral - por Género
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Ao descrever os dados obtidos por género, pode-se conferir que meninos e

meninas possuem diferentes formas de aprender, caracteristicas de seu género. A

Tabela 4 mostra a quantidade de alunos, para cada estilo com suas intensidades,

em funcado do género e, na Tabela 5 temos esses dados em termos percentuais.

Tabela 4: Distribuicao de estilos de aprendizagem por género

Estilos
Ativo 1 11 22 3 13 22
Reflexivo 1 4 12 1 3 12
Sensitivo 2 15 19 2 29 12
Intuitivo 0 5 10 1 1 9
Visual 7 15 19 6 17 14
Verbal 1 2 7 0 4 13
Sequencial 3 5 24 1 17 20
Global 0 5 14 0 1 15
Intensidade Forte | Moderado | Leve Forte | Moderado | Leve
Fonte: Autoria propria, 2008.
Tabela 5: Distribuicdo de estilos de aprendizagem por género (%).
Estilos MASCULINO FEMININO
Ativo 1,96 21,57 43,14 5,56 24,07 40,74
1,96 7,84 23,53 1,85 5,56 22,22
3,92 29,41 37,26 3,70 53,70 22,22
0,00 9,80 19,61 1,85 1,85 16,67
13,73 29,41 37,26 11,11 31,48 25,93
1,96 3,92 13,73 0,00 7,41 24,07
5,88 9,80 47,06 1,85 31,48 37,04
Global 0,00 9,80 27,45 0,00 1,85 27,78

Intensidade

Forte

Fonte: Autoria propria, 2008.

| Moderado |

Leve

Forte

| Moderado |

Leve

Como podemos observar na tabela 4 e 5 os estilos de aprendizagem

predominantes sdo os mesmos que no resultado geral, mas podemos destacar

algumas diferencas entre meninos e meninas.

As meninas sdo mais ativas e 0s meninos sao um pouco mais reflexivos que

elas, 0 que significa que eles preferem inicialmente refletir sobre a informacéo e

gostam de trabalhar sozinhos ou no maximo em duplas.
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Observa-se também que as meninas sdo mais sensitivas que oS meninos, com
um percentual de quase 10% de diferencga, ou seja, 0s meninos tendem a ser mais
intuitivos, preferem descobrir possibilidades e relacbes no problema que lhe é
proposto e sdo menos detalhistas que as meninas. No estilo Visual e Verbal, nota-se
gue 0s meninos mostram uma tendéncia mais alta para o estilo Visual, sendo
superior a quase 12%, enquanto as meninas atingem uma preferéncia moderada
entre os estilos e sdo pouco mais verbais, ou seja, elas tém mais facilidade com as
palavras do que os meninos. Percebe-se também a preferéncia das meninas pela
dimensédo Sequencial, sendo assim 0s meninos demonstram ser mais Globais, mais

sintetizadores que as meninas.

4.3 Resultado por area escolhida

No teste aplicado foi solicitado aos alunos que respondessem se irdo prestar
vestibular ao concluirem o Ensino Médio e que curso(s) pretende(m) cursar, na qual

estdo apresentadas as preferéncias na Tabela 10.

Tabela 6: Distribuicdo por area escolhida

A Ciéncias A .
Ciéncias N Ciéncias Nao
Biologicas Outras

Ciéncias . ~
Humanas e Indecisos | prestardo

Sociais N
Exatas e da Ciéncias

Aplicadas Comunicacéao vestibular

Saude
Ne | (%) | N°| (%) |N°[ (%) | N° (%) NO [ (%) [ N°| (%) [ N°| (%)

25(123,81(22(20,95(18 (17,14 15 | 14,29 |10|9,52]11]10,48| 4 | 3,81

Fonte: Autoria propria, 2008.
Observa-se na Tabela 6, que a preferéncia dos alunos na escolha de seus

cursos é bem distribuida, os cursos das Ciéncias Exatas, como as Engenharias,
Matematica, Quimica, Fisica, Ciéncias da computacdo e outros, sdo 0s mais
solicitados. Sendo que existe uma grande procura pelas Ciéncias Sociais Aplicadas,
nas quais as mais citadas sédo Direito e Administracdo. A busca pelas Ciéncias
Biol6gicas e da Saude, ainda € bastante notavel, como Biologia, Educacao fisica,
Medicina, Odontologia, Biomedicina, Fisioterapia, Nutricdo e outros. As Ciéncias
Humanas e Comunicacédo, sendo as mais citadas, Psicologia, Relacdes Publicas e
Jornalismo, também tem uma procura significativa. Existe a solicitacdo por outros
cursos como Designer, Arquitetura, danca entre outros, mas ndo com muita

intensidade. Temos também os que pretendem fazer vestibular, mas estéo indecisos
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em relacdo a area de atuacdo, como os que nao pretendem prestar vestibular, que é

a minoria dos alunos, pois todos querem seguir uma carreira.
4.4 Resultado por area escolhida — Ciéncias Exatas

Nesta pesquisa foi priorizada a area das Ciéncias Exatas, cuja analise mostrara
o perfil dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio em tal area (25 sujeitos, ou seja,

23,81% da amostra), como nos mostra a tabela 7:

Tabela 7: Distribuicdo de estilos de aprendizagem por érea - Ciéncias Exatas

Estilos Ciéncias Exatas Ciéncias Exatas (%)
2 5 12 8,00 20,00 44,00
2 2 3 8,00 8,00 12,00
1 9 7 4,00 36,00 28,00
0 2 6 0,00 8,00 24,00
3 8 9 12,00 32,00 36,00
1 1 3 4,00 4,00 12,00
Segiiencial 0 7 13 0,00 28,00 52,00
Global 0 0 5 0,00 0,00 20,00
ISR Forte | Moderado| Leve | Forte |Moderado| Leve

Fonte: Autoria propria, 2008.

Do mesmo modo que as analises anteriores, podemos perceber que os estilos
de aprendizagens predominantes sdo 0s mesmos, ou seja, Ativo, Sensitivo, Visual e
Sequencial, porém com suas diferencas nas intensidades.

Observando a Tabela 7, podemos destacar que 56% dos alunos estdo
concentrados na preferéncia leve ou intermediaria na dimenséo Ativo/Reflexivo. Ou
seja, esses alunos se adaptam com mais facilidade as aulas que Ihes é passada,
sejam elas mais ativa com atividades de experimentacdo e em grupos ou mais
reflexivas com atividades que necessitem de uma concentragcdo maior, de
compreensdo das situacdes problemas antes de resolvé-las e do estudo
individualizado.

Na dimensao Sensitivo/Intuitivo temos 36% dos alunos com preferéncia
moderada pelo estilo Sensitivo, na qual preferem aprender através de fatos, dados e
experimentacfes e sd80 mais pacientes com detalhes, porém ndo gostam de

complicacbes e surpresas. Mas podemos destacar também que 52% estdo na
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preferéncia intermediaria, podendo assim se adaptar as aulas sensitivas ou
reflexivas que lidam com principios, conceitos e teorias.

Ja na dimenséo Visual/Verbal, a predominancia é Visual, com 44% dos alunos
entre a preferéncia forte e moderada e 36% na intermediaria. Os alunos na parte
intermediaria ndo se importam se os conteudos sdo apresentados de forma escrita e
falada, ou através de figuras e demonstracdes. Mas notavelmente a preferéncia
maior € pelo uso de graficos, mapas, diagramas e figuras.

Como nas demais dimensfes, 72% dos alunos tem preferéncia leve entre os
estilos Sequencial/Global, sendo mais flexiveis em relacdo aos conteudos, sejam
eles estudados em seqiiéncia ou em grandes saltos, sem algumas vezes ver as

conexoes.



5 CONCLUSAO

Para a realizacdo deste trabalho foram superadas varias etapas com o intuito
de determinar os estilos de aprendizagem dos alunos do terceiro ano do Ensino
Médio do Colégio La Salle Canoas e compara-los aos perfis dos graduados das
areas de Ciéncias Exatas.

Durante a elaboracdo foram estudados varios livros, artigos, dissertacdes e
teses relacionadas aos estilos de aprendizagem, para assim nos interarmos do
assunto e iniciarmos nossa pesquisa. Posteriormente foi feita a escolha de qual seria
o teste aplicado, na qual escolnemos o ILS, por acreditarmos que € 0 que mais se
adapta a nossa pesquisa. Em seguida foi feita a elaboracdo do cabecalho do
questionario, para identificarmos qual seria a preferéncia de cada aluno ao prestar o
vestibular, ou seja, qual seria a area de atuagao preferida.

Antes mesmo de realizarmos a coletas dos dados no Colégio, foi realizado um
projeto piloto, no qual verificamos quais eram as dificuldades de interpretacdo do
questionario e quanto tempo levariam para responder 0 mesmo, para assim
solicitarmos a coordenacgdo da Escola a aplicacdo do teste nas turmas do terceiro
ano do Ensino Médio.

ApOs o0 aceite de nosso pedido pela coordenacdo do Colégio, o teste foi
aplicado nas trés turmas do terceiro ano por uma das professoras titulares. Apos, foi
realizada a categorizagdo dos dados, para com isso realizarmos as analises
propostas em nossos objetivos.

Quanto a analise geral dos resultados, observamos que os alunos tém como
perfil preferencial as dimensdes Ativo, Sensitivo, Visual e Sequencial, apesar de que
em quase todos, com excecao do Sensitivo, a maior parte dos alunos se situa entre
os estilos, ou seja, tem uma preferéncia leve ou intermediaria, podendo assim se

adaptar com ambas dimensoes.
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Ao analisar a relacdo entre os estilos de aprendizagem por género, concluiu-se
gue 0S meninos e as meninas possuem 0s mesmos estilos, mas com pequenas
diferencas na forma de aprender. Os meninos sdo ligeiramente mais reflexivos e
intuitivos que elas, que por sua vez sdo mais verbais, tém mais facilidade com as
palavras e preferem trabalhar de forma mais linear, ou seja, sGo pouco mais
sequenciais que eles. A partir da andlise verificamos que nossa hip6tese inicial
sobre estilos de aprendizagem e género, que seriam diferentes, estava equivocada.

No resultado por area de atuacédo escolhida, podemos observar que todas as
areas tiveram uma procura significativa. Mas como a pesquisa esta direcionada as
Ciéncias Exatas, foram analisados os estilos de aprendizagem dos alunos que
escolhneram esta éarea, na qual os estilos predominantes sdo 0s mesmos
encontrados nas demais andlises (Ativo, Sensitivo, Visual e Sequencial).

Em pesquisas realizadas com graduandos de Ciéncias Exatas, verificou-se que
esses sdo Ativos, Sensoriais, Visuais e Sequenciais, cCOmo em nossa pesquisa. Ja
os graduados na area tém como perfil as dimensdes Reflexiva, Intuitiva, Visual e
Global. Quanto aos estudantes de Ciéncias Humanas esses sdo avaliados como
Ativos, Sensoriais, Verbais e Sequenciais.

Comparando os perfis dos graduados de Exatas e 0s sujeitos da pesquisa,
verificamos que os graduados de Ciéncias Exatas ndo tém o mesmo perfil de estilos
de aprendizagem que os alunos do Ensino Médio que escolheram essa area, como
esperavamos. Com essa comparagao conseguimos responder a pergunta diretriz do
trabalho, isto €, os graduados de Ciéncias Exatas e os alunos do terceiro ano do
Ensino Médio que optaram pela mesma area ndo tém o mesmo perfil. O que
significa dizer, que o Ensino Médio esta formando sujeitos, voltados para Ciéncias
Exatas, com um mesmo perfil de aprendizagem, uma vez que em todas as
pesquisas realizadas, inclusive a nossa como ja apontamos, em geral os alunos sao
Ativos, Sensitivos, Visuais e Sequenciais. Contudo, a area tem por objetivo formar
um sujeito com diferentes caracteristicas: Reflexivo, Intuitivo, Visual e Global. Tal
distanciamento podera fazer com que o aluno tenha dificuldades em se adaptar ao
curso escolhido, como afirma Gongalves (2007) gerando no Ensino Superior um
baixo rendimento nas disciplinas ou um alto indice de reprovagéo e evasao.

Deixamos como indagacbes para futuras pesquisas: Sera que o perfil de
aprendizagem atual do graduado de Ciéncias Exatas € a melhor opcao para termos

bons profissionais na area? Ou tal perfil € obsoleto em fung¢édo da visédo integrada
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das Ciéncias? Qual o perfil dos graduados na area de Ciéncias Humanas? O
conhecimento, por parte do professor, dos diferentes estilos de aprendizagem, ira
ajuda-lo a melhorar a aprendizagem em sua sala de aula, na medida em que propor
nao soO atividades voltadas ao perfil de da turma, mas métodos didaticos que
desafiem outros estilos, a fim de estimular e fortalecer as dimensdes menos
desenvolvidas? Por que em pesquisas nacionais e internacionais o perfil do
estudante de Ciéncias Exatas € 0 mesmo, uma causa seria ainda termos na
educacdo basica o excesso de utilizacdo de algoritmos (formulas) sem a
compreensao dos conceitos e fenbmenos envolvidos?

Talvez nédo exista fenbmeno mais complexo do que o da aprendizagem.
Complexidade verificada ndo somente devido a natureza das informagfes, como
pela forma com que sdo ensinadas ou, ainda, devido as caracteristicas individuais
de gquem aprende e ensina. Espero que esta pesquisa sirva de incentivo a
mudangas, pois ao longo dessa tivemos muitas. Que o conhecimento e
reconhecimento dos diferentes estilos de aprendizagem auxilie os educadores, na
compreensao de como o0s alunos interagem e apreendem as informacdes, assim
facilitando ou ampliando este processo complicado, mas maravilhoso do ensino-

aprendizagem.
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ANEXO A - indice de Estilos de Aprendizagem —ILSd e Felder e Soloman

Autores: Barbara A. Soloman, Richard M. Felder
North Carolina State University, USA.

Traducédo: Marcius F. Giorgetti, Nidia Pavan Kuri
Universidade de Sao Paulo, Brasil.

DOSSIEN No .
ldade: ............... Data de nascimento 1 .
SEXO ..ot Data de aplicagdo __ /[
Pretendes prestar vestibular? ( )sim ( )ndo _ o _
Para QUAl CUISO(S)......ceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeee e Motivo da aplicacdo: Determinar

os Estilos de Aprendizagem dos
alunos do terceiro ano do Ensino
Médio do Colégio La Salle, de
................................................................................... Canoas.

INSTRUCOES:

Faca um “X” na letra “a” ou “b” para indicar sua resposta a cada uma das questdes.
Por favor, assinale apenas uma alternativa para cada questdo. Se as duas
alternativas “a” e “b” se aplicam a vocé, escolha aquela que é mais frequente.

1. Eu compreendo melhor alguma coisa depois de:
(a) experimentar;
(b) refletir sobre ela.

2. Eu me considero:
(a) realista;
(b) inovador (a).

3. Quando eu penso sobre o que fiz ontem, é mais pr  ovavel que aflorem:
(a) figuras;
(b) palavras.

4. Eu tendo a:

(@) compreender os detalhes de um assunto, mas a estrutura geral pode ficar
imprecisa;

(b) compreender a estrutura geral de um assunto, mas os detalhes podem ficar
imprecisos.

5. Quando estou aprendendo algum assunto novo, me a  juda:
(a) falar sobre ele;
(b) refletir sobre ele.

6. Se eu fosse um professor, eu preferiria ensinar uma disciplina:
(a) que trate com fatos e situacdes reais;
(b) que trate com idéias e teorias.
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7. Eu prefiro obter novas informacdes atraves de:
(a) figuras, diagramas, graficos ou mapas;
(b) instrucdes escritas ou informacdes verbais.

8. Quando eu compreendo:
(a) todas as partes, consigo entender o todo;
(b) o todo, consigo ver como as partes se encaixam.

9. Em um grupo de estudo, trabalhando um material d ificil, eu provavelmente:
(a) tomo a iniciativa e contribuo com idéias;
(b) assumo uma posicao discreta e escuto.

10. Acho mais facil:
(a) aprender fatos;
(b) aprender conceitos.

11. Em um livro com uma porc¢éo de figuras e desenho s, eu provavelmente:
(a) observo as figuras e desenhos cuidadosamente;
(b) atento para o texto escrito.

12. Quando resolvo problemas de matematica, eu:

(a) usualmente trabalho de maneira a resolver uma etapa de cada vez;

(b) frequentemente antevejo as solucdes, mas tenho que me esforcar muito para
conceber as etapas para chegar a elas.

13. Nas disciplinas que cursei eu:
(a) em geral fiz amizade com muitos dos colegas;
(b) raramente fiz amizade com muitos dos colegas.

14. Em literatura de nao-ficcao, eu prefiro:
(a) algo que me ensine fatos novos ou me indique como fazer alguma coisa;
(b) algo que me apresente novas idé€ias para pensar.

15. Eu gosto de professores:
(a) que colocam varios diagramas no quadro;
(b) que gastam bastante tempo explicando.

16. Quando estou analisando uma estéria ou novelae  u:

(a) penso nos incidentes e tento coloca-los juntos para identificar os temas;

(b) tenho consciéncia dos temas quando termino a leitura e entdo tenho que voltar
atras para encontrar os incidentes que os confirmem.

17. Quando inicio a resolucdo de um problema parac  asa, normalmente eu:
(a) comeco a trabalhar imediatamente na solucéo;
(b) primeiro tento compreender completamente o problema.

18. Prefiro a idéia do:
(a) certo;
(b) tedrico.
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19. Relembro melhor:
(a) o que vejo;
(b) o que ouco.

20. E mais importante para mim que o professor:
(a) apresente a matéria em etapas sequenciais claras;
(b) apresente um quadro geral e relacione a matéria com outros assuntos.

21. Eu prefiro estudar:
(a) em grupo;
(b) sozinho.

22. Eu costumo ser considerado (a):
(a) cuidadoso (a) com os detalhes do meu trabalho;
(b) criativo (a) na maneira de realizar meu trabalho.

23. Quando busco orientacao para chegar a um lugar  desconhecido, eu prefiro:
(a) um mapa,;
(b) instrucdes por escrito.

24. Eu aprendo:

(a) num ritmo bastante regular. Se estudar pesado, eu “chego la”;

(b) em saltos. Fico totalmente confuso (a) por algum tempo, e entdo, repentinamente
eu tenho um “estalo”.

25. Eu prefiro primeiro:
(a) experimentar as coisas;
(b) pensar sobre como € que eu vou fazer.

26. Quando estou lendo como lazer, eu prefiro escri  tores que:
(a) explicitem claramente o que querem dizer;
(b) dizem as coisas de maneira criativa, interessante.

27. Quando vejo um diagrama ou esquema em uma aula, relembro mais
facilmente:

(a) a figura;

(b) o que o professor disse a respeito dela.

28. Quando considero um conjunto de informacdes, pr ovavelmente eu:
(a) presto mais atencdo nos detalhes e ndo percebo o quadro geral;
(b) procuro compreender o quadro geral antes de atentar para os detalhes.

29. Relembro mais facilmente:
(a) algo que fiz;
(b) algo sobre o que pensei bastante.

30. Quando tenho uma tarefa para executar, eu prefi  ro:
(a) dominar uma maneira para a execucao da tarefa;
(b) encontrar novas maneiras para a execugao da tarefa.
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31. Quando alguém esta me mostrando dados, eu prefi  ro:
(a) diagramas ou graficos;
(b) texto sumarizando os resultados.

32. Quando escrevo um texto, eu prefiro trabalhar ( pensar a respeito ou
escrever):

(a) a parte inicial do texto e avancar ordenadamente;

(b) diferentes partes do texto e ordena-los depois.

33. Quando tenho que trabalhar em um projeto em gru  po, eu prefiro que se
faca primeiro:

(a) um debate (brainstorming) em grupo, onde todos contribuem com idéias;

(b) um brainstorming individual, seguido de reunido grupal para comparar as idéias.

34. Considero um elogio chamar alguém de:
(a) sensivel,
(b) imaginativo.

35. Das pessoas que conheco em uma festa, provavelm ente eu me recordo
melhor:

(a) da sua aparéncia,

(b) do que eles disseram sobre si mesmos.

36. Quando estou aprendendo um assunto novo, eu pre  firo:
(a) concentrar-me no assunto, aprendendo o maximo possivel;
(b) tentar estabelecer conexdes entre 0 assunto e outros com ele relacionados.

37. Mais provavelmente sou considerado (a):
(a) expansivo (a);
(b) reservado (a).

38. Prefiro disciplinas que enfatizam:
(a) material concreto (fatos, dados);
(b) material abstrato (conceitos, teorias).

39. Para entretenimento, eu prefiro:
(a) assistir televiséao;
(b) ler um livro.

40. Alguns professores iniciam suas prelecdes com u m resumo do que irdo
cobrir. Tais resumos s&o:

(a) de alguma utilidade para mim;

(b) muito Uteis para mim.

41. A idéia de fazer o trabalho de casa em grupo, ¢ om a mesma nota para
todos do grupo:

(a) me agrada,;

(b) ndo me agrada.
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42. Quando estou fazendo calculos longos:
(a) tendo a repetir todos os passos e conferir meu trabalho cuidadosamente;
(b) acho cansativo conferir o meu trabalho e tenho que me esforcar para fazé-lo.

43. Tendo a descrever os lugares onde estive:
(a) com facilidade e com bom detalhamento;
(b) com dificuldade e sem detalhamento.

44. Quando estou resolvendo problemas em grupo, mai s provavelmente eu:

(a) penso nas etapas do processo de solugéo;

(b) penso nas possiveis consequéncias, ou sobre as aplicacbes da solucdo, para
uma ampla faixa de areas.



ANEXO B - indice de Estilos de Aprendizagem — Folha  de Respostas

INSTRUCOES:

1. Coloque um “X” para cada resposta selecionada;

2. Some as colunas e escreva 0s totais nos espacos indicados;

3. Para cada uma das quatro escalas, subtraia o total menor do maior.
4. Escreva a diferenca (1 a 11) e a letra (a ou b) com o total maior.

ATIV/REF SEN/INT VIS/VER SEQ/GLO
Q a b Q a b Q a b Q a b
1 2 3 4
5 6 7 8
9 10 11 12
13 14 15 16
17 18 19 20
21 22 23 24
25 26 27 28
29 30 31 32
33 34 35 36
37 38 39 40
41 42 43 44
Total (soma de cada coluna)
ATI/REF SEN/INT VIS/VER SEQ/GLO

(maior — menor) + letra do maior (veja o exemplo abaixo*)

*Exemplo: Se vocé totalizou 3 para a letra a e 8 para a letra b, entre com 5b

ESCALAS DO ESTILO DE APRENDIZAGEM

Coloque um X nos escores em cada uma das escalas
ATI PROCESSAMENTO REF

_11a| 9 | 7a | 5a | 3a | la | 1b | 30 | Sb | 7b | 9 | 11 |

SEN PROCESSAMENTO INT

112 | 93 | 7a | 5a | 3a | 1a | 1 | b | 5 | b | 9 | 110

VIS PROCESSAMENTO VER

| 11a | 9% | 7a | 5a [ 3a | la [ 1b | 30 | 5b | 7b | 9b | 1lb |
SEQ PROCESSAMENTO GLO
11a 9a 7a ba 3a la 1b 3b 5b 7b 9b 11b

» Escore 1 ou 3: equilibrio quanto as duas dimensdes da escala.

» Escore 5 ou 7: preferéncia moderada por uma das dimensfes da escala e
aprendera mais facilmente se o ambiente de ensino favorecer esta dimenséo.

* [Escore 9 ou 11: forte preferéncia por uma das dimensdes da escala. Vocé
pode ter dificuldade de aprendizado em um ambiente que ndo favoreca essa
preferéncia.




