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1 INTRODUCAO

Ao refletir sobre minha trajetéria académica percebo com maior exatiddo as
origens de minhas escolhas. Estudei em duas escolas diferentes, ambas publicas,
nelas a minha Disciplina preferida sempre foi a Matematica. Nas turmas por onde
passei me destacava pela facilidade de resolver calculos.

Ao concluir o Ensino Médio enriqueci meu curriculo com a realiza¢do de cursos
técnicos como Marcenaria e Mecanica que facilitaram minha entrada no mercado de
trabalho. Ao deparar-me com a maioridade alistei-me na base aérea, permaneci
durante seis anos com 0 objetivo de seguir uma carreira militar, no entanto, nao foi
possivel e acabei retornando as industrias, acomodando-me por alguns anos.

Até que aos vinte e sete anos, devido a influéncia de familiares, decidi retornar
aos estudos, ingressei na faculdade e pensei num curso que me trouxesse uma
realizacdo pessoal e ndo somente financeira. Sendo assim, surgiu a deciséo de ser
professor de matematica.

Nesta faculdade deparei-me com uma nova proposta de ensino. A facilidade
gue possuia em fazer calculos mecanicamente nao significava nada perto do que eu
iria descobrir. Confesso que de inicio angustiei-me com a situa¢ao, pois nao estava
habituado, todavia, eram atividades necessarias para o desenvolvimento de
habilidades requeridas a futura profissdo. Foi preciso, entdo, acomodar a nova idéia
com muita reflexao e forca de vontade.

As aulas oportunizadas pelos professores deste estabelecimento de ensino
ofereciam subsidios para enriquecer a reflexdo sobre a acdo docente, visto que cada
um dentro de sua concepcado e metodologia desenvolvia propostas pedagdgicas
diferenciadas.

Quanto mais convivia com educadores empenhados em propostas inovadoras,
mais me sensibilizava. Sobretudo, escutava a diversidade de processos educativos
gue me ajudavam a construir novos referenciais a minha futura docéncia.

Nas primeiras experiéncias que tive como professor, através dos estagios
realizados, pus em pratica os conhecimentos adquiridos no curso e confirmar minha
vocacao. Ao desenvolver as atividades em sala de aula percebi que a grande
maioria dos alunos apresenta dificuldades de aprendizado na area da Matematica e

a consideram dificil de ser compreendida.



O conteudo trabalhado durante um dos estagios com a turma T-4 (equivalente
a sexta seérie do ensino fundamental) foi Fracdes. No decorrer das aulas percebi que
a grande parte dos alunos ndo conseguia realizar as atividades propostas. Para
alguns, faltava base inicial para a constru¢cdo do conceito de fracbes como M.M.C
(minimo multiplo comum) e M.D.C (méximo divisor comum).

A partir desta percepcédo, elaborei uma proposta de pesquisa focalizada no
seguinte problema: O ensino de matematica oportunizado pelos professores das
séries iniciais do ensino fundamental, prepara os alunos, satisfatoriamente, para a
construcdo de conhecimentos posteriores?

Temos como hip6tese a provavel ndo utilizacdo de metodologias e recursos
diferenciados nas séries iniciais que favorecam a construcdo de conceitos, uma vez
que os cursos de formacdo de professores nédo oportunizam um conhecimento
matematico suficiente para ensinar com eficacia os contetdos.

Para a investigacdo do problema definiremos um ambiente educacional que
apresente um numero significativo de reprovacdes na quinta série do ensino
fundamental, que é o periodo de transicdo entre as séries iniciais para as series
finais. Inicialmente faremos uma pesquisa bibliografica que contextualize o tema
referido e que fundamente, através das teorias que damos credibilidade, as analises
posteriores. Também caracterizaremos o universo onde se dara a investigacao,
através de informacdes obtidas no contato com a escola e no dialogo com a equipe
pedagogica.

Envolveremos todos os professores das séries iniciais do ensino fundamental
visando investigar como se da o processo de ensino através de questionario semi-
estruturado e da observacdo de algumas aulas. Através dos discursos escritos
analisaremos 0s recursos e as metodologias utilizadas para compreender as
dificuldades encontradas pelos alunos quando chegam as séries finais. Nas
consideracOes finais descreveremos as constatacbes obtidas e apontaremos
possiveis alternativas de melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando a Matematica como a area do conhecimento que escolhi para
atuar, acredito ser de grande importancia esta pesquisa tanto para mim, como futuro
professor, como para outras pessoas envolvidas, sobretudo aqueles alunos que néo
tiveram a oportunidade de descobrir caminhos que despertassem a sua curiosidade

e o prazer de aprender.



2 MATEMATICA: DO SURGIMENTO A CONOTACAO DE VILA

A Matematica com a finalidade pratica comecou com a simples tarefa do
homem em contar suas ovelhas equiparando-as a pedras. Para cada animal ele
acrescentava uma e assim, verificava quantos animais faltavam no seu rebanho.
Esta técnica também era utilizada para saber a quantidade de ferramentas e de
alimentos que se possuia. Com o tempo o0 recurso mudou e foi substituido por
pedacos de 0ssos e de arvores. Através do povo grego que o progresso matematico
se deu, empregando conscientemente 0s dois processos mentais que perpetuam no
ensinamento desta Disciplina: a abstracdo e a demonstracéo.

Nas sociedades a Matematica voltou-se para o modelo de vida existente,
sendo referéncia as geracdes futuras. A medida que o tempo foi passando veio a
necessidade de se adaptar a um mundo em transicdo e a evolugdo dos povos foi
inevitavel. Segundo VITTI (1999, p. 50):

A histéria dos nimeros tem alguns milhares de anos. E impossivel saber
exatamente como tudo comecou. Mas uma coisa é certa; os homens nao
inventaram primeiro os nimeros para depois aprenderem a contar. Pelo
contrario, os numeros foram se formando lentamente, pela préatica diaria das
contagens.

Os conhecimentos revelados por estes povos eram quase todos praticos tendo
como elemento principal o calculo. Hoje, a maioria das resolucdes de problemas
apresentadas nas aulas de Matematica ndo estdo ligadas a realidade dos alunos.
Muitos destes ndo compreendem e enfrentam dificuldades em resolvé-las,
apresentando um baixo desempenho na Disciplina e seguidas reprovagdes. Diante
deste quadro a Matematica € considerada a vila entre as Disciplinas curriculares ha
um bom tempo.

Nas décadas de 60 e 70 ocorreu um grande movimento mundial que buscava a
melhoria na qualidade do ensino de Matematica. Esta articulacdo de reforma
curricular foi denominada, aqui no Brasil, de Movimento de Matematica Moderna®,

porém néao foi forte o suficiente para coloca-la em destaque, ndo como a vila das

! O Movimento de Matemética Moderna ocorreu em varias partes do mundo. Ele indicava a tendéncia
a reflexdo e a busca de alternativas para o ensino da matematica, focalizado na nova demanda de
alunos de uma sociedade em ascensdo e modificagdo. Os modernistas pretendiam introduzir novos
conteddos, sem abandonar os antigos. A idéia original do movimento era propiciar aos alunos
instrumentos matematicos Uteis no cotidiano e de acesso mais facil aos contetdos. (VITTI, 1998)
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Disciplinas, mas como a rainha das ciéncias. E o problema onde est4d? Na
Matematica ou no seu ensino?

Uma das explicacbes apresentadas pelos PCNS? quanto ao baixo desempenho
escolar e o grande numero de reprovacdes dos alunos em Matematica é o fato de
que os conteudos sao ensinados de forma mecanizada, sem explicacdo dos porqués
e para que servem. Perguntas comumente feitas pelos alunos como “A conta para
resolver este problema é de mais ou de menos”, “E de vezes ou de dividir?” ou
“Onde devo colocar o sinal” colocam em evidéncia a falta de sentido que faz o que
eles “aprenderam”. O conhecimento memorizado ndo ajuda os alunos a
compreender 0 que é a Matematica, nem garante que serao capazes de utiliza-lo na
pratica.

Quando o contexto educacional utiliza metodologias ultrapassadas como
exercicios mecanizados e memorizacdo da tabuada favorece a construcdo da
imagem negativa que a Matematica tem. O impacto que ela causa é tdo vasto, que
a sociedade chega a amenizar a reprovagao nesta matéria por ser considerada a
mais dificil.

Segundo os PCNS (1997, p. 37)

Essa pratica de ensino tem se mostrado ineficaz, pois a reprodugéo correta
pode ser apenas uma simples indicacéo de que o aluno aprendeu a
reproduzir alguns procedimentos mecénicos, mas ndo apreendeu o
contetdo e ndo sabe utilizad-lo em outros contextos.

Numa visdo distorcida, pensa-se que o0 conhecimento matematico possuli
caracteristicas objetivas, rigorosas, onde o que é passado esta pronto e acabado.
Falta desenvolver a visdo da relagcéo entre a ciéncia e a realidade, visto que ela faz
parte da nossa vida, do dia a dia e esta inserida no processo histérico cultural em
que é produzida e ajuda a produzir. Cabe a escola o desenvolvimento desta visdo
critica; é importante saber aplicar o conhecimento matematico aprendido, para
mostrarmos sua utilizagcdo na vida pratica. PARRA (1993, p. 11) afirma:

O mundo atual é rapidamente mutavel, a escola como os educadores
devem estar em continuo estado de alerta para adaptar-se ao ensino, seja

em conteldos e com metodologias, a evolugdo dessas mudangas que
afetam tantas condigGes materiais de vida como do espirito com que os

> Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — sdo referéncias elaboradas pelo Governo Federal
para os Ensinos Fundamental e Médio do pais, com o objetivo de garantir que todos os alunos
brasileiros possam usufruir dos conhecimentos basicos necessarios para o exercicio da cidadania.
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individuos se adaptam a tais mudancas. Em caso contrério, se a escola e 0os
educadores descuidarem e se manterem estaticos ou com movimento
vagaraso em comparacdo com a velocidade externa, origina-se um
afastamento entre a escola e a realidade ambiental, que faz com que alunos
se sintam pouco atraidos pelas atividades de aula e busquem adquirir por
meio de uma educacdo informal os conhecimentos que consideram
necessarios para compreender a sua maneira no mundo externo.

A afirmacéo de Parra (1993) nos coloca que, tanto os educadores matematicos
como a escola, devem estar em constante evolugdo para atuarem no mundo
moderno, 0 que sera proveitoso ndo sO para os alunos, mas para todo conjunto da
sociedade. Pois, ndo ha duvida que, os avancos tecnologicos do século atual,
exigem cada vez mais a preparacao para sobreviver em um mundo tdo competitivo.

O professor de Matematica tem o compromisso perante a sociedade de
preparar as novas geragfes para 0 mundo em que terdo que viver. Isto é,
proporcionar a aprendizagem para que os alunos adquiram as habilidades que serao
indispensaveis para um bom desempenho de acordo com o avanco da tecnologia.
VITTI (1999, p. 32 /33):

E muito comum observarmos nos estudantes o desinteresse pela
matematica, o medo da avaliacdo, pode ser contribuido, em alguns casos,
por professores e pais para que esse preconceito se acentue. Os
professores na maioria dos casos se preocupam muito mais em cumprir um
determinado programa de ensino do que em levantar as idéias prévias dos
alunos sobre um determinado assunto. Os pais revelam aos filhos a
dificuldade que também tinham em aprender matematica, ou até mesmo
escolheram uma é&rea para sua formacdo profissional que néo utilizasse
matematica.

Quando conversamos com pessoas de diferentes profissbes, em geral,
notamos o desencanto e a frustragdo em relacdo a Matematica, embora algumas
delas possam ter habilidade, alguma vez ja obtiveram dificuldades em entendé-la
quando frequentaram a escola. O ensino desta Disciplina, quando pensado de forma
negativa, deixa marcas de um sentimento de fracasso pessoal transmitido de

geracao para geragao.

2.1 O Ensino da Matematica pelos Parametros Curricu  lares Nacionais

7 bY

A aprendizagem significativa € preferivel a aprendizagem mecéanica, pois

possibilita a compreensédo de significados relacionando a experiéncias anteriores e
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vivéncias pessoais, permitindo a formulagdo de problemas desafiantes que
incentivem o aprender. Segundo a teoria de Ausubel®, a aprendizagem significativa
tem vantagens essenciais em relacdo a aprendizagem memoristica, tanto do ponto
de vista do enriquecimento da estrutura cognitiva do aluno como do ponto de vista
da lembranca posterior e da utilizagdo para experimentar novas aprendizagens, tais
fatores a delimitam como a aprendizagem mais adequada para ser promovida entre
os alunos. O autor destaca ainda, que estes devem estar dispostos a aprender e que
o material didatico desenvolvido devera ter significado para eles.

A aprendizagem significativa também estd relacionada a possibilidade dos
alunos aprenderem por multiplos caminhos e formas de inteligéncia, o que permite-
Ihes usar diversos meios e modos de expressdes.

Segundo os PCNS (1997, p. 62/63):

E importante que estimule os alunos a buscar explicacdes e finalidades para
as coisas, discutindo questdes relativas a utilidade da Matematica, como ela
foi construida, como pode construir para a solugdo tanto de problemas do
cotidiano como de problemas ligados a investigacao cientifica. Desse modo,
o aluno pode identificar os conhecimentos matematicos como meios que 0
auxiliam a compreender e atuar no mundo.

Por isso, a aula deve tornar-se um espaco de debate e negociacdo de
concepcbes e representacbes da realidade. Um ambiente prazeroso de
conhecimento compartilhado, em que os alunos sejam vistos como individuos
capazes de construir, modificar e integrar idéias, tendo oportunidade de interagir
com outras pessoas, com objetos e situacdes que estimulem o seu envolvimento,
dispondo de tempo para pensar e refletir acerca de seus procedimentos, de suas
aprendizagens, dos problemas que irdo superar. Para estimular o aprendizado nesta
area, é incontestavel a importancia da intervencdo e mediacdo do professor e a
utilizacao de

alguns recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras,
computadores e outros materiais que tém o papel importante no processo
de ensino e aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a
situacdes que levem ao exercicio da analise e da reflexdo, em dltima
instancia, a base da atividade matemética. (PCN, 1997, p. 19).

® David Paul Ausubel foi um psicélogo que se dedicou a busca de melhorias na educacgao. Contra a
aprendizagem puramente mecénica, propds a Teoria da aprendizagem significativa que possibilita a
interacao entre o conhecimento prévio do aluno e o conteddo de aprendizagem. (MOREIRA, 1998)
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O objetivo de se utilizar diferentes recursos nas aulas € tornar as atividades
mais ricas de modo a favorecer o desenvolvimento do pensamento, a receptividade
social e a linguagem expressiva e comunicativa dos alunos. Nos dias atuais, a
comunicacdo é importante e pode ser realizada por meio de diferentes linguagens.
Por isso, também em Matematica, é fundamental trabalhar habilidade de leitura e
escrita. Segundo Candido (2001, p. 15):

pesquisas recentes afirmam que, em todos os niveis, 0s estudantes devem
aprender a se comunicar matematicamente e que os professores devem
estimular o espirito de questionamento e levar os seus alunos a pensarem e
comunicarem idéias.

Na atual perspectiva, trazida pelos PCNS, os métodos avaliativos também
devem ser repensados, de modo que fornecam ao professor informacgdes sobre as
competéncias desenvolvidas por cada aluno para resolver problemas, analisar
situacdes e utilizar a linguagem matemética adequadamente. As argumentacdes
orais também devem ser consideradas, visto que demonstram pontos importantes
de raciocinio. Numa dimenséao social esta avaliagdo fornecera informacfes tambéem
aos alunos sobre o desenvolvimento de capacidades e competéncias exigidas na
sociedade, especificamente, no mercado de trabalho.

A preparacao dos alunos das séries iniciais para as exigéncias da sociedade,
coloca na escola a responsabilidade de prever atividades que os coloquem frente a
situagOes variadas, em que os procedimentos possam ser compreendidos e usados
como ferramentas de pensamento. As atividades podem ser: lidicas, com diferentes
tipos de jogos com contas, clipes, cartdes, bolinhas, outros; globalizadas com outras
disciplinas, através de temas para criacdo de problemas que envolvam
probabilidades e interpretacdo de dados; observadoras da natureza, analisando a
presenca de formas geométricas; textuais, que contenham dados ou informacgdes
numericas para os alunos construirem graficos e fazer a transposicdo dos dados;
contextualizadora sob temas e médias estatisticas.

Atividades de construgédo da linha do tempo podem ser iniciadas a partir dos
dados de vida dos alunos para, posteriormente, passar para a projecao de teorias e
fatos envolvendo o conhecimento temporal. A construcdo de diagramas também
pode ser estimulada, a fim de auxiliar o estudante a ordenar e hierarquizar os

conteudos de ensino trabalhados, tornando-os significativos para o aprendiz.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGICA

A aprendizagem do individuo € construida a partir de sua motivacdo por uma
atividade. A aprendizagem de forma ladica pode favorecer a construcdo de
conhecimentos sociais e também o desencadear da motivacdo e da cooperacao
entre os alunos, que é tdo importante quanto a propria interacdo professor-aluno. O
confronto entre o que o aluno pensa e o que pensam seus colegas, seu professor e
as demais pessoas com quem convive € uma forma de aprendizagem significativa,
principalmente por favorecer a formulagdo de argumentos e o didlogo entre os

envolvidos no processo.

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto na relacao eu-tu. Esta é a razado
por que nao é possivel entre 0s que querem a pronuncia do mundo e os que
nao querem; entre 0os que negam aos demais o direito de dizer a palavra e
0s que se acham negados deste direito. E preciso primeiro que, os que
assim se encontram negados no direito primordial de dizer a palavras,
reconquistem esse direito, proibindo que este assalto desumanizante
continue. (FREIRE, 2005, p. 91).

A concepcao de educacdo defendida por Paulo Freire ndo se baseia em
meétodos ou em instrucdes praticas de atuacdo, mas sim numa abordagem dialdgica
que sai da rigidez do curriculo formal e oportuniza acdes sobre as reais
necessidades e interesses educacionais dos alunos.

A exposicéo do contetdo pelo professor e o recebimento passivo por parte do
aluno néo contribui para uma acao reflexiva em relagcdo a matéria. Por isso, muitos
autores defendem a utilizacdo de atividades ludicas como jogos diversificados e
trabalhos em grupos que oportunizem a acdo do aluno em contato com o objeto de
conhecimento, bem como a cooperacao entre os colegas e o professor.

Para Cunha (2003, p. 98),

genericamente, pode-se dizer que a cooperagdo, como recurso pedagogico,
coloca em pratica a tese piagetiana de que ndo é conhecimento aquilo que
0 educando adquiri passivamente e, mais ainda, que ndo é possivel
conhecer um objeto qualquer por meio de um Unico ponto de vista. O
trabalho em equipes permite que os alunos atuem sobre os saberes a
serem aprendidos, que pesquisem, que busquem novas fontes de
informacdo, que levantem dados sobre os conteldos escolares e,
principalmente, que facam tudo isso tracando idéias, uns com 0s outros,
trabalhando cooperativamente na construcao do conhecimento.
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A Teoria de Jean Piaget sobre a construgdo do conhecimento oferece
subsidios aos professores para criarem condi¢cdes de desenvolver as competéncias

e habilidades dos alunos de modo coerente com a realidade do sujeito.

3.1 ldéias construtivas de Jean Piaget

Os numeros estdo em toda parte e, desde muito cedo, presentes em nossas
vidas. Quando criancas, antes mesmo de entrarmos na escola, ja temos algumas
nocbes de Matematica. Mesmo aquelas criancas menos favorecidas em relacédo a
situacdo sécio-econdmica, ao entrar na escola, sabe pelo menos dizer quantos anos
tem, identificar os nimeros com os dedos das maos e reconhecer algumas cédulas
e moedas nacionais. Portanto, deve-se ter muito cuidado para trabalhar com essa
construcdo de modo significativo, proporcionando a ampliacdo de conhecimento e a
sua aplicacao no cotidiano.

As contribuicOes piagetianas oferecem algumas alternativas inovadoras para o
ensino de alguns tépicos nos anos iniciais da escola basica. Piaget (1986) considera
guatro estagios no processo evolutivo do ser humano, que séo caracterizados pela
habilidade que o individuo desenvolve no decorrer das faixas etarias.

Segundo Jean Piaget (1976) para que se concretize a constru¢cdo do numero, 0
sujeito precisa ser trabalhado e avaliado em seu desenvolvimento psicogenético, a
fim de averiguar suas constru¢cdes de acordo com o0s estagios de seu
desenvolvimento.

Os estagios no processo evolutivo da espécie humana estdo assim
caracterizados:

Sensério-motor (0 a 2 anos) — neste estagio a crianga tem contanto direto e
imediato com o0 meio, ndo havendo representacdo ou pensamento. Através de
reflexos neurologicos o bebé comeca a construir esquemas de acéo de assimilacao
do meio.

Pré-operatério (2 a7 anos) - este estagio é a fase do egocentrismo, dos “porqués”
e da percepcao global sem muitos detalhes. A crianca interioriza os esquemas de

acao construidos no periodo anterior.
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Operacdes concretas (7 a 12 anos) — este estagio se caracteriza pela dependéncia
do mundo concreto para chegar a abstracdo. Constroem-se nocfes de tempo,
espaco, velocidade, ordem e casualidade.

Operacdes formais (12 anos em diante) — neste estagio ocorre a abstracédo total. O
individuo tem a capacidade de pensar em relacdes possiveis logicamente, buscando
solugdes a partir da criacdo de hipoteses. Torna-se apto a aplicar o raciocinio légico
a todas as classes de problemas.

A identificacdo do nivel psicogenético em que o individuo se encontra, bem
como trabalhar nogBes como classificacdo”, seriacdo® e conservacdo®, deve-se
utilizar recursos ludicos que motivem o sujeito e o deixem a vontade para operar e
construir nogoes.

O importante ao trabalhar com materiais ludicos é observar as constru¢des do
sujeito e fazer com que ele interaja com 0 objeto. A maneira como este organiza e
explora o material nos dar4d a idéia do que o sujeito é capaz de fazer e,
consequentemente, das intervencdes pedagogicas que devem ser feitas.

O desenvolvimento cognitivo € um processo que se realiza em todo o ser
humano e tem um carater sequencial, isto €, ocorre numa série de estagios, sendo
todos eles necessarios. Cada um dos estagios resulta do precedente e, a0 mesmo
tempo, prepara o seguinte. Os quatro grandes estagios apresentados anteriormente
estdo sempre presentes no desenvolvimento e numa ordem constante. Para Piaget

e Inhelder,

a inteligéncia sensorio-motora conduz a um resultado igualmente importante
no que diz respeito a estrutura do universo do sujeito, por mais restrito que
seja nesse nivel pratico: organiza o real construido, pelo préprio
funcionamento, as grandes categorias da acao que sdo 0s esquemas do
objeto permanente do espaco, do tempo e da causalidade, subestruturas
das futuras no¢des correspondentes. (2003, p.11)

O aluno constréi o conhecimento na interacdo com 0 meio em gue se encontra.

Portanto, as condicdes desse meio, a vivéncia de diferentes situacbes e a

* Segundo Piaget (1995), a classificacdo exige do sujeito um raciocinio l6gico que permita estabelecer
relacdes entre o todo e as partes. Desse modo, o aluno agrupa os objetos por semelhanca.

®> De acordo com Kamii (1997), seriacdo é a capacidade de organizar objetos de acordo com uma
dimensdo quantificada, com base em suas propriedades. Exemplo: colocar objetos em ordem
crescente.

6 Piaget (1995) deixa claro que antes de chegar ao conceito de nimero é necessario que 0 sujeito
conserve a quantidade.
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exploracdo de objetos véao influenciar o sujeito, ao passar pelos diferentes periodos
de desenvolvimento, até ser capaz de estabelecer relacdes cada vez mais
complexas e abstratas.

Assim, para que os alunos avancem na aprendizagem é fundamental que os
objetivos de ensino estejam coerentes com eles, considerando os diferentes
estagios evolutivos do desenvolvimento. Tal conhecimento é essencial para que o
professor ndo cometa o erro de propor atividades com grau de complexidade maior

do que o aluno esta pronto para realizar.

3.2 Os recursos e a comunicacdo matematica

A resolucdo de problemas é considerada, pelos PCNS, um caminho relevante
para o ensino da Matematica, assim como 0s jogos e as curiosidades que ajudam a
desenvolver habilidades de raciocinio e organizacédo de idéias mentais e a tornar a

Disciplina mais agradavel, prop&e eliminar-se a reproducao de exercicios de calculo.

A insatisfacdo revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o aluno. Ha urgéncia em reformular
objetivos, rever conteddos e buscar metodologias compativeis com a
formacao que hoje a sociedade reclama. (PCN, 1997, p. 15)

Isto ndo significa que ao reinventar a forma pedagdégica de conduzir o processo
de ensino da Matematica, ndo se deva fazer uso de recursos ja conhecidos pelos
docentes. Ha elementos, no ensino desta Disciplina, que sédo essenciais e ndo se
tornam ultrapassados, mesmo com toda esta evolugéo tecnolégica.

Criados na década de 50, os blocos légicos séao bastante eficientes para se
exercitar a logica e evoluir no raciocinio abstrato. Este recurso trata-se de uma caixa
composta por 48 pecas geométricas em quatro formas: circulo, triangulo, quadrado e
retangulo que variam em trés cores: azul, vermelho e amarelo; em dois tamanhos:
pequeno e grande; e em duas espessuras: fina e grossa.

Nas séries iniciais eles facilitam a vida dos alunos nos futuros encontros com
nameros, operacdes, equacdes e outros conceitos da Disciplina. Seu objetivo é dar

a eles primeiras idéias de operacdes ldgicas como correspondéncia e classificacao.
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Segundo Piaget, a aprendizagem da matematica envolve o conhecimento fisico e o
l6gico-matematico. No caso dos blocos, o conhecimento fisico acontece no
manuseio, na observacdo e na identificacdo das caracteristicas de cada peca. O
l6gico-matematico - raciocinio abstrato - acontece quando a crianca utiliza esses
conhecimentos sem ter o material em suas maos.

Os blocos légicos exigem da crianga a manipulacdo, a construcdo e a
representacdo de objetos estruturados, estes materiais auxiliam no desenvolvimento
de habilidades de discriminacdo de memoria visual, constancia de forma e tamanho,
sequéncia e simbolizacao.

Outro recurso bastante conhecido e eficiente nas escolas é o material
dourado , criado pela médica e educadora Maria Montessori (1870 — 1952), o qual
proporciona o estabelecimento de relacdes numeéricas abstratas que passam a ter
uma imagem concreta, facilita a compreensdo do que o sujeito esta pensando.
Destina-se ao ensino e aprendizagem das trocas no sistema de numeragéo decimal
e das operacdes fundamentais. E composto da seguinte forma: 1 cubinho representa
1 unidade, 1 barra equivale a 10 cubinhos (1 dezena ou 10 unidades); 1 placa
equivale a 10 barras ou 100 cubinhos ( 1 centena, 10 dezenas ou 100 unidades), 1
cubo equivale a 10 placas ou 100 barras ou 1000 cubinhos (1 unidade de milhar, 10
centenas, 100 dezenas ou 1000 unidades).

Nas séries iniciais ele pode ser utilizado para compor e decompor numerais,
para visualizar o processo de adicdo com reserva e subtracdo com transporte, na
formacgéo de solidos geométricos, entre outros.

O abaco, considerado a primeiro maquina de calcular, € um recurso que facilita
a visualizacdo e a operacdo de calculos das quatro operacfes. Este material é de
origem oriental e tem como referéncia as contagens realizadas por povos antigos.
Existe o abaco de pinos, feito geralmente de madeira, e 0o abaco horizontal. Nas
séries iniciais, 0 4baco de pinos € mais apropriado, pois facilita a movimentagédo das
pecas, que podem ser retiradas e ndo soO “passadas” de um lado para outro como no
abaco horizontal. Nas atividades de subtracdo esta estratégia facilita o manuseio
para o aluno, que necessita retirar e reagrupar pecas em diferentes posicgoes.

No abaco cada pino equivale a uma posicdo do sistema de numeracdo
decimal, sendo que o primeiro da direita para a esquerda representa a unidade e os
posteriores representam dezena, centena, unidade de milhar e assim por diante.

Cada vez que se agrupam dez pecas em um pino, deve-se retira-las e trocé-las por
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uma peca que devera ser colocada no pino a esquerda representando uma unidade
da ordem subsequente. Por ser um material bastante préatico, pode ser feito com
materiais de sucatas; para a base podem ser utilizadas caixas de sapato, bandejas
de isopor, retangulos de madeira ou algo semelhante, onde possam ser fixados
palitos de churrasco, lapis de escrever, objetos retos que sirvam como pinos; para
servir de roscas podem ser usadas tampinhas de refrigerantes, canudinhos cortados
em pequenos pedacos, ou mesmo arruelas e porcas de mecanicos.

Atualmente, a comunicacdo ganha maior importancia. Também no ensino da
Matematica é fundamental trabalhar questées de leitura e escrita propostas pelos
PCNS através do tema “tratamento da informacdo”. Esta proposta introduz
conhecimentos de estatistica, combinatéria e probabilidade desde as primeiras
séries do ensino fundamental.

Através de situagBes problemas podem ser discutidas, com os alunos,
informagdes veiculadas pelos meios de comunicacdo na forma de listas, tabelas e
graficos. Para fazer uso destas, sdo necessarios conhecimentos que permitam ler e
interpretar os diferentes textos. Por isso, a importancia dos sujeitos aprenderem
desde cedo a tratar das informagdes que fazem parte do seu cotidiano.

OS PCNS incentivam também o uso de recursos como o computador e a
calculadora para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem de Matematica,
desde que estes nédo prejudiquem o desenvolvimento do pensamento do aluno e néo
substituam a relacéo de trocas entre docente e discente.

Aprender Matematica € um processo continuo de abstragdo em que as criancas
atribuem significados e estabelecem relagdes com base em observagoes,
experiéncias e acdes que realizam. Ao elaborar situacdes que incluam calculadoras,
o professor deve considerar que tais situacées devem levar o aluno a progredir em
suas aprendizagens.

Na calculadora, muito mais do que acertar ou errar, € importante descobrir seu
funcionamento, estabelecer relacfes entre os nimeros e as operacoes, refletir sobre
determinada operacao realizada, verificar os resultados obtidos por meio do calculo

mental e escrito, construir e testar hipéteses acerca de calculos diversos.
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4 CARACTERIZACAO DA REALIDADE

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Marechal Bitencourt, atende cerca
de 800 alunos e funciona nos trés turnos. A instituicdo foi recentemente reformada,
sendo planejada de acordo com as necessidades e anseios da comunidade a qual
esta inserida.

Possui 13 salas de aula, laboratorio de ciéncias, laboratério de informatica,
biblioteca, sala de eventos, quadra de esportes, sala dos professores, SOE e SOP,
secretaria, amplo refeitorio, cozinha, despensa, depdsito, sala para os zeladores e
banheiros, inclusive para os portadores de deficiéncias fisicas. Além disso, a escola
disponibiliza uma sala de recursos multifuncionais onde professoras responsaveis
atendem alunos portadores de necessidades especiais e dificuldades de
aprendizagem.

Atende aos niveis de ensino: Educacdo Infantil (3 turmas), Ensino
Fundamental com 8 anos de duragcdo em extingdo gradativa (8 turmas), Ensino
Fundamental de 9 anos’ em aplicacéo progressiva (10 turmas), Educacéo Inclusiva
(conforme Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) e EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos).

A avaliacdo se da trimestralmente, feita por “Parecer Descritivo” da Educacéo
Infantil ao 2° ano do ensino fundamental e por nota do 3° ano do ensino fundamental
em diante. A média para aprovacao é de 50 pontos.

A equipe administrativa e pedagdgica é composta por 01 diretora, 02 vice-
diretoras, 01 orientadora pedagdgica, 02 orientadoras educacionais, 02 secretarias,
01 auxiliar de disciplina, auxiliares municipais (divididos entre limpeza e merenda
escolar) e o corpo docente.

Segundo a Orientadora Pedagdgica, a escola possui um PPP que foi
elaborado com a participacdo dos professores, equipe diretiva, pais e funcionarios,

sendo este constantemente revisto e adaptado as necessidades da escola. O

" Alei n° 11.274 de 20086, instituiu o ensino fundamental de nove anos de duragéo com a incluséo das
criancas de seis anos de idade. Segundo o Ministério da Educacdo, a ampliacdo do ensino
fundamental de oito para nove anos visa assegurar a todas as criangcas um tempo mais longo de
convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem, através da associacdo entre o
aumento do tempo de permanéncia na escola e do emprego mais eficaz desse periodo. A associacao
de ambos pode contribuir significativamente para que os estudantes aprendam mais e de maneira
mais prazerosa. (2007, p. 7)
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documento é disponibilizado para consulta sempre que necessario, ficando uma
copia na secretaria da escola e outra no setor pedagégico. De acordo com o PPP®
da escola a filosofia € “Educar para Transformar”, promovendo orientacdo para o
educando na busca da integralidade do ser humano nas dimensdes sécio-afetiva,
cognitiva e politica, visando sua interagdo na sociedade.

Cada ano das séries iniciais é ofertado tanto no turno da manha quanto no da
tarde. O segundo tem mais procura, por iSso as turmas tém maior niumero de alunos.
Ha seis alunos com deficiéncia intelectual matriculados na escola e, assiduidamente,
frequentando as séries iniciais. Para melhor atendé-los, as professoras recebem o
apoio da professora da Sala de Recursos Multifuncionais e, em alguns casos, 0
auxilio de uma atendente. Nesta parceria, sdo planejadas atividades adaptadas as
necessidades educacionais destes alunos.

A sala de recursos é um espaco préprio com mobiliarios e recursos diversos,
onde sao atendidos alunos com necessidades especiais da propria escola e alunos
de outras escolas da rede municipal de ensino de Sapucaia do Sul, em turno
inverso.

As salas das séries iniciais do primeiro ao terceiro ano sdo organizadas no
primeiro andar e a do quarto e quinto ano no segundo andar junto as salas
ambientes® das séries finais do ensino fundamental.

Ocorrem dois recreios na escola. Os dois com duracdo de 20 minutos. O
primeiro é destinado aos alunos do 4° ano a 82 série e 0 segundo a educacéo infantil
ao 3° ano do ensino fundamental. No recreio dos pequenos, sdo oferecidos
brinquedos e séo feitas brincadeiras de acordo com as faixas etarias e interesses,
sendo os mais apreciados: corda, bolinhas de sabao e bola. Nessas atividades ha a
presenca intencional de um adulto.

O momento das refeicbes também €& separado. O café para os alunos
maiores, do 4° ano em diante, € servido antes do inicio da aula: da 7h e 30 min. as 8

® ppp - abreviacdo do Termo Projeto Politico Pedagogico que € um plano global, administrativo da
escola, onde se explicita a concepcdo pedagdgica e tedrica da instituicdo, a estrutura curricular e o
sistema de avaliacdo das aprendizagens. Ele deve nortear a acdo educativa a ser desenvolvida na
escola, embasada nos parametros curriculares nacionais, sem no entanto, deixar de considerar as
especificidades de cada localidade, com suas caracteristicas cultural, social, politica e econémica. O
PPP ¢é a linha mestra para todos os demais planejamentos, sejam eles de disciplina e/ou de aula.

° Salas ambientes s&o as salas destinadas ao ensino de cada Disciplina, ou seja, cada componente
curricular tem um espaco caracterizado especificamente para seu ensino, desta forma ao trocar os
periodos os alunos se encaminham ao local onde o professor responsavel pela disciplina os aguarda.
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horas. O aluno que desejar pode fazer sua primeira refeicdo do dia na escola. Para
os alunos menores é feita uma escala, onde a auxiliar de disciplina, busca os alunos
gue desejam alimentacdo e os encaminha ao refeitério.

O mesmo sistema acontece no almo¢o. Os pequenos sao buscados na sala
seguindo uma escala por turma no ultimo periodo: 11h em diante. E os maiores
almocam no término da aula.

As séries iniciais se diferenciam das séries finais, também, pelos projetos que
sdo desenvolvidos. Construindo a Leitura é o projeto que a professora da biblioteca
realiza com 0s pequenos no préprio turno da aula, contando histérias de temas
relevantes a infancia em consonancia com a professora regente. O projeto
Informatica Educativa acontece da mesma maneira: mesmo turno e parceria com a
professora regente. Neste projeto os alunos aprendem ludicamente através de
softwares educativos. Ja o0s projetos de Valores, Artes e Recreacdo sé&o
desenvolvidos por uma professora que cobre os periodos de planejamento da
regente.

As turmas das séries iniciais sdo formadas no ato da matricula de acordo com
a preferéncia do turno apontada pelos responsaveis do aluno. Quanto a professora
regente de cada série, é definida pela manifestacdo de interesse das docentes ao
final do ano quando preenchem uma ficha com suas preferéncias de turmas para o
proximo ano. A direcdo tenta atender a todas, se for possivel, levando em
consideracdo também as habilidades de cada uma para a escolha definitiva. As mais
antigas tém direito a escolher primeiro.

Segundo a Orientadora Educacional, h4 um significativo nimero de alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem nas séries iniciais, no entanto, nédo
h&a muitas reprovacoes. “Sendo apenas uma professora responsavel pela turma é
mais facil acompanhar o desenvolvimento dos alunos e verificar os avangos obtidos.
O contato com a familia também é maior, porque 0s pais, em sua maioria, SA0 mais
participativos neste periodo.” — comenta a Orientadora Educacional.

Percebe-se que a escola possui um corpo docente motivado e comprometido
com a formacdo e o desenvolvimento integral do sujeito, para que este ndo seja
mero expectador e realmente atue no sentido de contribuir e, se necessério,
transformar o meio em que vive. Através de reunides com classes paralelas, oficinas
e formacgdes continuadas os professores trocam informacgdes e experiéncias a fim de

aprimorarem seus trabalhos.
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Percebe-se que o ambiente educacional Marechal Bitencourt oferece uma
estrutura positiva ao aprendizado dos alunos. No entanto, ha grandes indices de
reprovacao na Disciplina de Matematica, principalmente na quinta série do ensino
fundamental, conforme mostram os graficos do indice geral de aproveitamento do
ano letivo de 2009 (em anexo). Por este motivo, a escola foi escolhida como foco de

nossa pesquisa, visto que se enquadra no tema proposto.
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5 DESCRICAO DA METODOLOGIA

Por perceber que € necessario, diante das dificuldades encontradas pelos
alunos, melhorar a qualidade de ensino da Disciplina de Matemética e,
consequentemente, a aprendizagem, traca-se para esta pesquisa realizada no
primeiro semestre do ano de 2010, os seguintes objetivos:

» Analisar os recursos e as metodologias utilizadas pelos professores no ensino
da Matemética;

= Buscar a compreensdo das dificuldades que os alunos enfrentam na
Matematica,

= Apresentar alternativas que possam contribuir com a melhoria do ensino

deste componente curricular.

Para tanto, foram fonte da pesquisa as 10 professoras que lecionam nas séries
iniciais do ensino fundamental da E.M.E.F. Marechal Bitencourt. H4 duas turmas de
cada ano escolar, por isso foram selecionadas as seguintes participantes:

2 professoras do 1° ano das séries iniciais do ensino fundamental;
2 professoras do 2° ano das séries iniciais do ensino fundamental;
2 professoras do 3° ano das séries iniciais do ensino fundamental;
2 professoras do 4° ano das séries iniciais do ensino fundamental;
2 professoras do 5° ano das séries iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa foi delimitada a partir de um questionario semi-estruturado entregue
as professoras e através da observacdo de aulas de Matematica das séries iniciais
deste contexto educacional, com vistas a comparar o discurso escrito com a pratica

realizada.

5.1 Analise dos resultados

A analise foi realizada inicialmente com o intuito de registrar as informacdes
compartilhadas pelos professores, para, a partir dai, compreender o funcionamento

de seus discursos.
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Os dez professores que participaram da pesquisa todos eram do sexo
feminino. A média de idade das participantes era em torno dos 38 anos, sendo que a
mais nova tem 23 anos e a mais antiga da escola tem 59 anos.

Quanto a formacéo das dez professoras, todas fizeram o Curso de Magistério,
em nivel médio. Trés delas fizeram o curso de Pedagogia, duas licenciatura em
Biologia e uma licenciatura em Letras. Trés ainda ndo concluiram os cursos optados,
duas delas fazem Pedagogia e uma Letras. Das seis professoras formadas no nivel
superior, uma concluiu a Especializacdo em Gestdo Escolar e outra esta com o
mesmo curso em andamento. Apenas uma das dez professoras ndo buscou o Curso
Superior.

Como podemos analisar, das dez professoras, nove deram continuidade aos
estudos em nivel superior, apés terem concluido o curso de Magistério, 0 que € um
aspecto positivo pois, segundo Parra (1993), os educadores devem estar em
constante evolucdo para atuarem no mundo moderno, o0 que sera proveitoso ndo so
para os alunos, mas para todo conjunto da sociedade.

No que se refere as experiéncias profissionais, quatro professoras lecionaram
desde as séries iniciais as séries finais do ensino fundamental, as outras seis
lecionam e lecionaram somente nas séries iniciais, sendo que uma delas também
lecionou para a EJA. A pesquisa mostrou que oitenta por cento das professoras tem
mais de doze anos de experiéncia em sala de aula.

Ao serem questionadas se a Disciplina de Matematica é uma de suas favoritas,
setenta por cento disseram que sim por ser uma ciéncia exata'® que trabalha com o
raciocinio l6gico e possibilita o0 uso de diversos materiais concretos. Trinta por cento
preferem a area da linguagem oral e escrita, por terem mais habilidade nesta area.
Uma destas comenta que “mesmo fazendo parte do nosso dia-a-dia, ela € um pouco
complicada para a crianca”.

Consideramos que professor motivado implica um aluno motivado. Se no
conjunto de docentes e discentes houver a disposicdo para tornar a Matematica
mais prazerosa ela se tornaria menos “vild” e os alunos demonstrariam maior
interesse em aprendé-la. Desta maneira ndo aconteceria 0 que descreve VITTI
(1999, p. 32 /33):

19 «Ciéncia exata é qualquer campo da ciéncia capaz de expressdes quantitativas e predicdes

precisas e métodos rigorosos de testar hipoteses, especialmente os experimentos reprodutiveis
envolvendo predi¢cdes e medi¢des quantificaveis.”
Definigéo disponivel em http: <www.wikipedia.org/wiki/cienciaexata.html>
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E muito comum observarmos nos estudantes o desinteresse pela
matematica, o medo da avaliagdo, pode ser contribuido, em alguns casos,
por professores e pais para que esse preconceito se acentue. Os
professores na maioria dos casos se preocupam muito mais em cumprir um
determinado programa de ensino do que em levantar as idéias prévias dos
alunos sobre um determinado assunto.

Se a Matematica for trabalhada da forma como os PCN (1997) sugerem,
estabelecendo relacbes com as situacdes do cotidiano do aluno, certamente ela
tornar-se-4 uma ferramenta menos complicada para a construcdo de conceitos,
como enfatiza uma das professoras.

Referente a Concepcdo Pedagdgica adotada pelas professoras em sala de
aula, percebe-se que a maioria delas ndo tem uma definida e utilizam um pouco de
cada. Segundo o discurso escrito de uma das participantes “é quase impossivel
utilizar apenas um método, acredito que eles se complementam, favorecendo a
aprendizagem”. Isto acontece porque de acordo com as respostas, a escola nao
define a metodologia que deve ser adotada, ficando a critério de cada professora
escolher sua.

Segundo os PCNS (1997, p. 42):

E consensual a idéia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como Unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em
particular, da Matematica. No entanto, conhecer diversas possibilidades de

trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor construa sua
pratica.

Dentre os recursos mais utilizados pelas professoras estdo: quadro, xeérox,
livros, materiais concretos, jogos, material dourado, abaco, blocos logicos e
pesquisa. Como observa-se nos relatos, ha uma variedade de recursos utilizados
para ensinar os conteudos da Disciplina, no entanto, cabe ressaltar que a aplicacéo
deste material por si s6 ndo € garantia de construcdo de conhecimento por parte do
aluno, pois segundo os PCNS (1997, p. 19) “...eles precisam estar integrados a
situagbes que levem ao exercicio da analise e da reflexdo, em ultima instancia, a
base da atividade matematica.”

Analisando esta questdo, através das duas observacfes em sala de aula,
percebe-se que materiais concretos e jogos ndo sdo em todos 0s momentos
propiciados. Na primeira turma observada, composta por 15 alunos sentados em
duplas, sendo um deles aluno com deficiéncia intelectual, foram passadas no quadro

calculos de adicdo e subtracdo para os mesmo copiarem. Para efetuarem os
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calculos simples, os alunos ndo dispunham de nenhum material concreto, contavam
nos dedos ou fazendo bolinhas no caderno. A aluna com deficiéncia intelectual
precisou de ajuda constante da professora e apresentou muita dificuldade para
realizar os exercicios.

Na segunda turma observada, algo semelhante ocorreu. Foram passados
varios exercicios no quadro para os 30 alunos, dispostos individualmente, copiarem.
O contetdo era valor absoluto e relativo dos nimeros e sistema de numeracao
decimal. A professora esperou um tempo para os estudantes resolverem e depois
corrigiu no quadro. Alguns deles ndo haviam terminado e outros copiaram as
respostas todas do quadro. Nao ocorreu mediacdo nas dificuldades encontradas.

Nas duas aulas observadas ndo houve interacdo entre os alunos. Teve
somente a exposicdo do conteudo pelo professor e a repeticdo por parte deles. Ndo
foram oportunizadas agdes cooperativas conforme defende Cunha (2003, p. 98),

genericamente, pode-se dizer que a cooperagdo, como recurso pedagogico,
coloca em pratica a tese piagetiana de que ndo é conhecimento aquilo que
0 educando adquiri passivamente e, mais ainda, que ndo é possivel
conhecer um objeto qualquer por meio de um Unico ponto de vista. O
trabalho em equipes permite que os alunos atuem sobre os saberes a
serem aprendidos, que pesquisem, que busquem novas fontes de
informacdo, que levantem dados sobre os conteldos escolares e,

principalmente, que facam tudo isso tracando idéias, uns com 0s outros,
trabalhando cooperativamente na constru¢cdo do conhecimento.

Quanto a dificuldade de ensinar os conceitos matematicos destacamos as
seguintes citadas pelas participantes: transpor conceitos do concreto para o
abstrato, vincular conteddos a realidade dos alunos, trabalhar a divisdo e a
multiplicacdo. Em relagéo as dificuldades encontradas pelos alunos, as professoras
mencionam a dificuldade no raciocinio logico matematico para aprender MMC e
MDC, fracbes, adicdo e subtracdo com transporte, divisdo e resolver historias
matematicas.

Os alunos das primeiras séries do ensino fundamental se encontram na faixa
etaria entre os 7 e 12 anos de idade. A Teoria Piagetiana explica esta fase do
desenvolvimento humano como o periodo das operac¢des concretas, caracterizado
pela dependéncia do mundo concreto para chegar a abstracdo. Isto explica o porqué
das dificuldades encontradas pelos alunos na escola, por ndo possuirem o material

concreto na realizacao das atividades.
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Sabe-se que cada crianca € singular, a maneira como organiza e explora 0s
materiais concretos possibilitard ao professor verificar em que periodo do
desenvolvimento humano encontra-se o seu aluno e o que ele é capaz de fazer. A
partir desta constatacdo, devem ser planejadas estratégias para ajuda-lo na
construcdo de novos conhecimentos.

O conhecimento matematico obtido na formacdo para o Magistério foi
considerado insuficiente por todas as professoras participantes. Todas mencionaram
que foi necessario buscar um maior aprofundamento, pois a base obtida no curso de
nivel médio foi superficial. “No Magistério havia uma preocupa¢do maior com a
confeccdo de lindos materiais e ndo com o conteddo que seria desenvolvido”,
“Nenhuma das exatas no Magistério, ou as Especificas, sédo suficientes. Preocupa-
se muito com 0s recursos que vao ser utilizados, mas nem sempre sabe-se como
usa-los”, conforme relatam duas professoras.

A atitude dos professores em buscar aprofundamento € de extrema
importancia, pois isto proporcionara um conhecimento mais solido dos conceitos
matematicos e dos melhores procedimentos para compreender melhor alguns
aspectos da aprendizagem dos alunos. Por outro lado ndo é suficiente apenas
transferir este conhecimento a eles, deve-se criar possibilidades para suas proprias
construgBes favorecendo o dialogo entre os envolvidos no processo. Ao ensinar e

trocar ideias com os alunos, os professores também aprendem.

Inacabados e conscientes do inacabamento, abertos a procura, curiosos,
“programados, mas, para aprender”, exercitaremos tanto mais e melhor a
nossa capacidade de aprender e de ensinar quanto mais sujeitos e nao
puros objetos do processo nos fagcamos. (FREIRE, 2002, p. 65)

A complexidade do papel do professor vai além de ter conhecimento
intelectual. Ele precisa promover condicdes externas favoraveis a troca de
conhecimento e para isso, deve cuidar de sua formagao pessoal, especialmente dos
aspectos emocionais, a fim de melhor compreender as rupturas no processo de
ensino, podendo reconduzir a sua acao pedagogica.

Diante de atitudes de desanimo ou impaciéncia, os alunos se desinteressam
gradativamente pelas atividades escolares. Assim, antes que os alunos desistam de
aprender, os professores precisam criar formas de apoio a aprendizagem, a fim de

evitar que fiquem desmotivados e acabem se afastando da escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, vislumbra-se a necessidade de repensar o Curso de
Formacgdo de Professores, uma vez que os relatos demonstraram que a sua
estrutura ndo oferece condicdes sdlidas para o desenvolvimento docente. E fato que
o profissional deve sempre se atualizar, mas as formacdes especificas podem e
devem contribuir com melhorias didaticas explorando mais conteddos que seréo
ensinados pelos futuros educadores, preparando-os para trabalhar com a histéria da
Matematica e com diferentes recursos de tecnologia da comunicacao.

Embora nos questionarios se perceba o empenho dos professores das séries
iniciais no ensino desta Disciplina, o indice geral de aproveitamento fornecido pela
escola (em anexo), demonstra um elevado grau de reprovacdo nas séries finais,
principalmente na quinta série, o que nos leva a refletir que, provavelmente, existe
falha em alguma parte do processo educacional.

Trabalhamos inicialmente, sob a hipétese de que os alunos das séries finais
encontram dificuldades porque ndo construiram conceitos basicos nas séries iniciais
devido a falta de interacdo com metodologias e recursos diferenciados. Segundo o
discurso escrito das dez professoras, a hipétese ndo se confirmou. Todavia, ao
observar duas aulas de Matematica ministradas pelas professoras participantes da
pesquisa, o discurso divergiu. As aulas se mantiveram no estilo tradicional e nenhum
material concreto foi utilizado.

A segunda hipétese refere-se ao curso de formacdo de professores nao
oportunizar um conhecimento matematico suficiente para ensinar com eficacia os
conteudos. Esta hipétese se confirmou através do questionario tendo unanimidade
nas respostas.

A partir do problema que norteou o trabalho de pesquisa, considera-se que o
ponto ndo esta exclusivamente em apontar as falhas, mas em refletir sobre algumas
futuras mudancas que o ensino da Matematica exige.

Nesta perspectiva constata-se que, devam ser ressignificados os contetdos
das séries iniciais, dando prioridade aqueles que fazem parte da realidade dos
educandos e que séo vitais a sua sobrevivéncia na sociedade contemporanea. O
papel da instituicdo/escola e o da formacéo continuada dos professores tambéem

deve ser repensado. Faz-se necessario apreender novos recursos e tecnologias
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presentes na atualidade para dar um novo sentido ao processo de ensino e
aprendizagem.

Acredita-se que a responsabilidade por uma melhor qualificacdo do ensino nao
€ s6 do professor, mas de todos os profissionais que fazem parte do sistema
educacional como diretores, supervisores e orientadores, bem como dos estudantes
e seus pais que também devem fazer parte desta mudanca. Para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem algumas estratégias podem ser adotadas em
sala de aula como: trabalhar com a historia da matematica e com dados estatisticos
e de probabilidades com o objetivo de desenvolver a comunicacdo matematica; usar
com frequéncia materiais concretos como abaco, material dourado e jogos que
podem ser confeccionados pelos préprios alunos; favorecer a interacdo e a
cooperacao entre os alunos através de atividades coletivas para a resolucdo de
problemas; buscar o desenvolvimento da autonomia através de trabalhos de
pesquisa.

Uma medida importante, para o0 segmento escola, é construir um espaco
lidico para aprender a Matematica, através de oficinas e brincadeiras. Torna-se
vidvel a realizacdo de projetos que englobem situacdes do cotidiano e que
promovam, sempre que possivel, o envolvimento da comunidade. Organizar
momentos para 0s professores discutirem os problemas enfrentados em sala de
aula e capacita-los com formacdes continuadas especificas ao ensino deste
componente curricular sdo acdes possiveis de serem colocadas em pratica.

As sugestdes apresentadas sdo podem ser consideradas pequenas, porém sao
valiosos os exemplos de movimentos que podem ser feitos sem ocasionar prejuizos
ao orcamento e a estrutura escolar. Certamente, ndo solucionardo as dificuldades
que ficaram latentes na investigacdo, mas contribuirdo com um olhar diferenciado
frente ao conhecimento que a Disciplina da Matematica tem a capacidade de
proporcionatr.

Esta pesquisa ndo finaliza aqui. Fez-se as primeiras reflexdes. Criam-se
espacos para futuras contribuicbes de uma nova forma de se ensinar e de aprender
Matematica. Uma nova forma de entender e de fazer o mundo, o que pressupde um
deslocamento da aprendizagem da mera reproducédo de conhecimento para a da

acao refletida que constréi conhecimento.
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APENDICE A — Questionario semi-estruturado aplicado

UNILASALLE5?

CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE

Prezado professor (a):

E pela mesma causa que nos une, a educac&o, que solicito sua contribuicdo respondendo o questionario
apresentado a seguir. O mesmo € um instrumento de pesquisa para a realizagcao de TCC referente a Licenciatura
em Matematica e visa contribuir com a qualificac@o do ensino desta disciplina. Desde ja agradeco sua colaboragao.

“Nao ha chegada definitiva, mas sim travessia permanente, em busca do melhor. Sempre!”
(LUCKESI, 2001)

Idade: Sexo: () Feminino () Masculino

Formacgéo:

Série ou ano que leciona e ja lecionou:

1) Ha quanto tempo leciona?

2) Dentre as disciplinas que vocé leciona a matematica é uma de suas preferidas? Por qué?

3) Qual a concepgéo pedagdgica adotada por vocé em sala de aula?

4) A opcdo da metodologia a ser utilizada é de livre escolha ou é definida pela escola?
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5) Quais o0s recursos mais utilizados por vocé para o0 ensino da matematica?

6) Vocé encontra dificuldades para ensinar conceitos  matematicos?  Quais?

7) E seus alunos encontram dificuldades em aprender alguns conteudos? Cite alguns:

8) Vocé ja se deparou com questionamentos de alunos cuja resposta ndo soube explicar de maneira

convincente? Comente alguma situagéo ocorrida:

9) Vocé tem total compreensédo dos conceitos a ponto de demonstra-los com clareza?

10) O conhecimento matematico obtido em sua formacdo para o magistério foi suficiente para sua

docéncia ou foi necessario um maior aprofundamento?




