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Dizeis:

E cansativo lidar com criangas.

Tendes razéao.

Depois acrescentais:

porque é necessario colocar-ser no seu nivel, abs@s inclinar-se, curvar-se, fazer-se
pequenos.

Agora estais enganados.

N&o é isso 0 que mais cansa. E o fato de serdigmdbra elevar-se a altura dos seus
sentimentos.

Esticar-se, alongar-se, subir sobre a ponta dos pés

Para néao feri-las.

Janusz Korczak



RESUMO

A presente investigacdo focaliza os principais &amentos da pedagogia montessoriana no
gue tange aos aspectos relativos a teoria e aamptopostos por Maria Montessori, desde o
final do século XIX, e adaptados aos contextos &l e curricular contemporaneos na
Prima-Escola Montessori, localizada na Cidade deF&#ulo. A referida Instituicdo tem seu
trabalho reconhecido ao longo de quase trés decamasrritorio brasileiro e também no
plano internacional por ser a Unica instituicdocagdional sul-americana citada no Around the
World in 100 Years — Montessori Centenary. Considéeo, a priori, a pertinéncia de estudos
que oportunizem o resgate da dimensao pedagogibstdaia do curriculo das organizacdes
educativas, este trabalho apresenta como problenmeshuisa a seguinte indagacao: quais
sdo as contribuicbes pedagogicas do modelo cuaricubntessoriano aplicado a Educacéo
Béasica na escola brasileira contemporanea? Parandd-la, foi desenvolvida uma pesquisa,
de cunho predominantemente qualitativo, baseadabrarvacdo participante por meio de
entrevistas semiestruturadas e fotografias. Neest@ds, o trabalho estrutura-se em trés
capitulos. O primeiro capitulo faz um resgate desfaignificativos da trajetoria da vida
pessoal e profissional de Maria Montessori; 0 sdguapresenta uma abordagem das ideias
basicas da pedagogia cientifica desenvolvida par ecla génesis dos principios, que
fundamentam seu método educativo; e o terceirostabae a pesquisa de campo realizada na
Prima-Escola Montessori de Sdo Paulo, com a intededpermitir uma andlise critica entre
teoria e pratica e verificar quais sao, na atudBdaps valores e as possibilidades desse
sistema de ensino.

Palavras-chaves: Maria Montessori, curriculo, teogi métodos de ensino, ambientes
educativos, Educacéo Basica.



ABSTRACT

The following investigation focus on the main foatidns for the montessorian pedagogy
about aspects related to the theory and the mgihmgbsed by Maria Montessori since the
end of the XIX century and adapted to contempogatycational and curricular contexts at
Prima —Escola Montessori, in Sdo Paulo. This schasl been recognized for its work for
almost three decades in the Brazilian territory alst internationally, being the only South-
American one mentioned in Around the World in M¥ars — Montessory Centenary.

Taking into consideration the relevance of studeg permit the rescue of the pedagogical
dimension in History of the curriculum of the edtigaal institutes, the following work
presents, as research problem, the following questhat are the pedagogical contributions
to the montessorian curricular model applied toiB&slucation in contemporary Brazilian
Schools? A predominantly qualitative research waselbped to answer it, based on
interactive observation, semi-structured interviemsl photographs. For that objective, this
work is structured in three chapters. The firstptbais a rescue of the significant facts
related to Maria Montessori’s personal and protesai life; the second presents an approach
of basic ideas concerning the scientific pedagogyetbped by her and the genesis of the
principles that are the bases for her educatiorethod; and the third is about the applied
research at Prima-Escola Montessori in S&o Pauitb, tve intention of permitting critical
analysis between theory and practice and verifyireg values and the possibilities of this
teaching system nowadays.

Key-words: Maria Montessori, curriculum, theory anedaching methods, educational
environments, Basic Education.
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1 INTRODUCAO

Penso que seria pertinente iniciar este trabalimbegtualizando o meu interesse pelo
tema. Sendo assim, relato alguns aspectos da roamhimhada profissional e da minha vida
pessoal, que foram fundamentais e decisivos nps&no

Devido a minha formac&o académica na area da edlucspndo como ponto de partida
0 curso de Magistério, depois o curso de Pedagegimais tarde, a especializacdo em
Psicopedagogia Institucional, venho fazendo costatom diversos profissionais que
trabalham em locais distintos, conhecendo, assinbiemtes de aprendizagem diversos e,
também, venho observando tanto profissionais, quahinos ou pais nos mais diferentes
espacos educativos.

Ha vinte e oito anos trabalho com a Educacédo Ba&sickestes tantos, vinte e sete sao
dedicados como educadora de uma instituicdo quereeteve como referéncia alguns
principios do Sistema Montessori. Durante dez ammabalhei como professora e o restante
como coordenadora pedagodgica; dessa forma, venhihgado uma experiéncia de sucesso
que, pela sua estrutura, estimula a imaginacadeadhde, a atividade, a criatividade, a
resolucdo de problemas, assim como o gosto peda [@eta literatura e pela musica, pois
concebe a educagdo como uma pratica natural tgrmftanto, como ponto de partida o
mundo concreto. O aluno € provocado a exploraesaabrir, a buscar coisas novas.

Com a insercdo da Psicopedagogia no meu fazer @gidag passei a ter um outro
olhar, com uma pratica mais reflexiva e mais cdoglikzada com a sociedade
contemporanea, que exige mais espacos de autaparga caminhos para uma atuacdo em
nivel preventivo.

A partir de entdo mais um periodo de inquietacéooto conta de mim, visto que a
reflexdo psicopedagdgica ampliou minha compreensA@rocesso de aprendizagem, nao
sendo possivel, na pratica, haver uma interveng&orecaia sé sobre o aprender, pois faz

parte desse contexto aquilo ou aquele que ensina.
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Tenho compreendido, desde entdo, o que Maria Ms&orieem outras palavras, sempre
quis revelar com sua pedagogia: que a acao deagmgin € sempre exercida pelo professor, e
a acao de aprender ndo é so6 responsabilidademm alu

Instigada por essas novas conquistas, passei @aestlaté a traduzir alguns de seus
livros para poder interpretar com fidelidade o tegdeixado por ela.

Seu trabalho pioneiro desperta, até hoje, opireddisergéncias. Por um lado, sua obra
revolucionou toda a perspectiva da sociedade démuza em relacdo ao desenvolvimento do
ser humano e da educacédo. Além disso, o materadccipor ela teve grande éxito e se
difundiu rapidamente por todo o mundo; por outey pensamento foi objeto de diversas
criticas devido ao dogmatismo de suas afirmacd@snsuficiente construcdo tedrica sobre
sua psicologia.

Essa ambivaléncia em relacdo ao seu pensamente éoopenta o resgate de suas
idéias, tanto no que diz respeito a sua teoriatquam seu método educativo. Naquela época,
final do século XIX, quando iniciou seu trabalhamncariancas, o que mais chamou sua
atencdo, tanto nos hospitais quanto nas escokasy @lta de um ambiente proprio para a
crianca se desenvolver, adequado a sua dimensi@, forca, as suas faculdades psiquicas.
Nesse sentido, “... sO assim teremos dado um pas=ws0 rumo a solugdo do problema
educativo em geral, pois teremos dado a crianea @asmbiente” (MONTESSORI, s/d, p. 65).

Entdo, quando abriu a primeira “Casa da Criahgatou logo de criar um ambiente
onde elas pudessem agir independentes do adultmsedr, experimentar, tirar suas proprias
conclusdes e, assim, aos poucos ir construindo nem@ de relagcbes e saberes que lhe
garantiriam autonomia e conhecimento.

Aos poucos, através de intensa observagcdo, Monteesoconstatando que nesse
ambiente, que reflete 0 mundo da crianca e quetwppa a convivéncia com outras de
idades diferentes, ela prépria tinha oportunidade s deparar com circunstancias
particulares, que se emparelhavam com a fase @&spedie desenvolvimento que se
encontrava, de descobrir uma variedade de modehlssrpara imitar, além de propiciar as
mais velhas a chance de ensinar. Logo, a apremsiizaéga vista como algo agradavel e o
ambiente escolar como um local interessante erddrae

Ela dizia que a aprendizagem ndo € aquilo que tegsor transmite, mas sim um
processo natural, que se desenvolve espontaneamentelividuo humano em virtude de

experiéncias realizadas no ambiente.

! Em italiano, Case dei Bambini. Primeira escoladai por Maria Montessori em 1907, na Itélia, pai@ncas
normais, inovadora em todos os aspectos pedagdégicos
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Hoje, nGs temos consciéncia de que educar é painognte despertar o desejo de saber
dos alunos, mas é também cuidar de seu desenvaoladnagetivo e social e favorecer sua
autonomia moral, pois para se transmitir conhecio®ené preciso favorecer o
desenvolvimento integral dos alunos na sociedadguenestéo vivendo.

Essa relacdo do ambiente com o processo de enstna tfama montessoriana suscita
foi o ponto de referéncia para a concretizacdmdessquisa. Minha proposta neste trabalho é
apresentar as ideias basicas da pedagogia momessorabordando as dimensdes
metodoldgicas e filosoficas que, juntas, estdordcgee em sintonia com o todo. Partindo
dessas consideracoes, procuro identificar, nosedifes momentos das atividades escolares,
os principios fundamentais do Sistema Montessanhecer as caracteristicas de um
ambiente preparado, segundo Maria Montessori, ceenpler a funcdo do professor na
relacdo de ensino e aprendizagem e entender atémpia do respeito a individualidade
como ponto de partida a igualdade de oportunidades.

O fato de vivermos num mundo globalizado, ondeta pela sobrevivéncia frustra
esperancas e provoca violéncia e insegurancastantpst € preciso redobrar nossos esforgcos
para a construcdo de um mundo melhor, alicercadeaones solidos e firmes. Um destes
alicerces deveréa ser a educacgdo. O sistema edoahpiecisa se adaptar as necessidades da
sociedade contemporanea e, dessa forma, assump@pahde ponta nesse processo.

A proposta montessoriana acredita que as esperaecasnstruir esse mundo novo
estdo na crianca. Para garantir a pratica de sessypostos, Maria Montessori pensava numa
escola nova, onde oferecesse um ambiente preparapimpriado para garantir o respeito as
diferencas individuais, onde o professor ndo f@gsmnas um transmissor de conhecimento,
mas que pautasse seu trabalho sob uma condicamtivaisa de (re)construtor e mediador
do crescimento integral do seu aluno e, acima die, tonde a educacéo social fosse entendida
com respeito a inclusdo, a convivéncia de criampas idades diferentes e onde houvesse
equilibrio entre a liberdade individual e a neatsse do grupo. Entretanto, jamais considerou
sua obra concluida, ao contrario, manifestou a @apea de vé-la continuada e acrescida.
Vislumbrava que seus sucessores realinhassem m@Essias a luz dos eventos intelectuais,
culturais e cientificos subsequentes.

Nesse sentido, o papel do professor deve ser rgpe@rsnovas estratégias devem ser
previstas, criando na escola um ambiente paramafgio de sujeitos criticos, dotados de
autonomia de aprendizagem. Essa necessidade dengaudaera fato discutido por Maria

Montessori em décadas passadas, pois suas dsatietedoldgicas baseiam-se na construcéo



15

da personalidade do sujeito através do trabalhatmo proprio, da liberdade, da ordem e do
respeito.

Tendo em vista esses novos paradigmas, questiotén, equais sao as contribuicdes
pedagogicas do modelo curricular montessorianocagdi a Educacdo Basica na escola
brasileira contemporanea?

Para uma melhor compreensao da sua obra, se fazsaeo retomarmos desde o inicio
seus estudos, suas origens, sua trajetoria comoemuhédica e educadora; conhecermos a
génesis dos principios que fundamentam seu meéthdtatvo, os pilares da sua obra e quais
sdo, na atualidade, os valores e as possibiliddelese sistema de ensino vistos a partir de
uma pesquisa de campo.

Em algumas ocasifes, sera necessario fazer umaponto e, as vezes, estabelecer
elos de relacdo entre as reflexdes feitas por Mddatessori no inicio de século e o atual
panorama da educacéo, o papel da escola e a conldigduno nos dois contextos.

A relevancia do estudo se pauta na assercédo déiguote dos desafios da educacao
contemporanea é fundamental que haja uma mobitizagd escolas em geral no sentido de
lancar mao dos mais variados recursos, preparaa@ogs seus alunos um ambiente no qual
eles possam encontrar atividades condizentes ceau desenvolvimento fisico e mental, ou
seja, um ambiente que respeite seu ritmo, suagedfas e individualidades, suas
possibilidades e limitagbes e, a0 mesmo tempaonakdia rigueza da diversidade, envolvendo
e motivando o aluno a pratica da criacdo e da staggéo.

A pesquisa de campo sera realizada numa escoknpente a rede particular Prima —
Escola Montessori de Sao Paulo, que adota o Sidangessori como método de ensino e é
referéncia no meio educacional, tanto no Brasileom exterior, desde 1981.

A intencdo de optar por outra escola distante do nmntexto profissional foi a de
procurar uma instituicdo de reconhecimento inteamat no universo montessoriano e que
fosse um centro de divulgagéo e capacitacdo dododétontessori.

Para tanto, me proponho a construir um trabalhoatiereza qualitativa, com enfoque
na observacéao participante, devido as informacbadas através da interacdo continua entre
pesquisador, educadores e alunos. Do ponto dedastabjetivos que pretendo alcancar, a
pesquisa realizada é de natureza exploratérioditieacruma vez que este estudo visa
proporcionar maior familiaridade com o problemanogstas a torna-lo mais claro.

Além das observacoes diretas no ambiente em estadiy utilizados, para a coleta de

dados, um levantamento bibliogréafico, entrevistést@grafias.
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As observacgdes serdo feitas em uma turma da Edub#eétil, do turno da tarde, e em
uma outra do 1° ano do Ensino Fundamental, do tdamonanha. As entrevistas serao
realizadas com as professoras das respectivas swnes fotografias servirdo como uma
oportunidade de compartilhar a realidade observada.

O agrupamento lll, como é chamado, é formado poteve trés alunos, com idades
entre trés a seis anos, que sao atendidos poopqurafessoras: uma titular, que responde pela
turma, faz reunido com os pais, organiza o planej@me os grupos de adiantamén®
outras trés que assumem o papel de professorassxi Estas participam ativamente do
trabalho de sala de aula, tém dominio dos mategidiss conteudos trabalhados e colaboram
com seus pareceres na avaliagéo participativa.

Ja o agrupamento IV é formado por dezesseis aleoosseis anos completos, que sao
atendidos por duas professoras: uma titular e catsaliar. Cada uma com sua funcéo
definida, conforme relatei anteriormente, porém gamticipacdo dindmica e independente.

Sendo a pesquisa qualitativa, fundamentalmentepnetativa, organizarei os dados de
forma que possa tirar conclusdes a partir delescdmdo sempre que possivel acrescentar
algo ao questionamento feito sobre o assunto.

Procurarei seguir alguns passos necessarios negsda observacao participante. Sao
eles:

1. Coletar informacdes sobre o campo de estuda@aso a Escola, procurando me
inteirar mais dos costumes, saber qual € a sugipagdo na comunidade paulista e brasileira
como historia acumulada, buscar, no seu presestelemmentos com o0s quais se construiu,
suas preocupacoes e atividades quanto & melhosiatéma educacional;

2. Procurar conduzir o campo de estudo enfatizamams relagbes com o grupo
pesquisado, pois isso facilitard a obtencéo deostap mais fiéis;

3. Num primeiro momento, um ou dois dias, ndo zaalanotacdes para ndo provocar
constrangimentos. Apés esse periodo, seguir une@imento rigoroso de anotagdes com um
protocolo observacional para registrar os dadosrghdos, que devem incluir a descricao de
pessoas, a movimentacdo dos alunos e dos professoreambiente da sala de aula, a
disposicdo dos moveis, as atividades propostasmateriais usados, os dialogos e o
surgimento de novas conjecturas. Procurar parti@pgamente das atividades normais da
sala de aula, se me for autorizado. Pretendo manterivel de relacionamento mais proximo

com os alunos e com as professoras, manter dialtbgbalhar com os materiais;

2 330 grupos de alunos organizados pelo nivel denge=nho dos contetdos conceituais, procedimentais e
atitudinais.
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4. No momento da andlise dos dados, realizar mimbarpretacdo de forma
contextualizada, dialética, procurando unir os dadidservados aos esclarecimentos
promovidos pelo processo interativo entre mim eupg pesquisado;

5. Estabelecer previamente o tempo de vivénciaangpo de estudo, neste caso para
trinta ou mais dias, conforme for surgindo necestad

No que se refere ao levantamento bibliograficoe @tvem sendo explorado desde o
inicio desse curso de mestrado e pode-se dizeveq® fazendo uma pesquisa paralela, pois
a procura e a aquisicao de novos livros, em véingsas, vém aumentando a cada acesso na
internet e a cada nova visita aos sebos deste pais.

Atualmente, estou traduzindo, com mais duas coledas profissdo, o livro
Psicoaritmética, escrito por Montessori e publicaddingua espanhola em 1934. Este estudo
tem me enriqguecido muito, ndo s6 porque realmers®ue aprendendo a trabalhar
efetivamente usando o material criado por ela, ¢gaoexemplo, a constru¢cdo do nimero, a
compreensao do sistema decimal, com o entendindstguatro operacdes, algebra e outros
conceitos fundamentais para a nossa vida diarig,tamabém porque tem me deixado mais
segura quanto a fundamentacao teodrica e quantgasmentacdes necessarias para explicar
0s porqués. Paralelo a leitura, a traducdo e am@sestamos, ainda, confeccionando por
conta propria alguns materiais, que sédo fundansepi@ia a criancga iniciar o processo das
pequenas somas de unidades, preparando-a pauto caental.

Logo mais, talvez ainda no primeiro trimestre dé@0niciaremos a traducao de outro
livro, o Psicogeometria, que trata do estudo damgdda baseado na psicologia infantil,
partindo de uma época da vida infantil na qual séesiveis as conquistas sensoriais e
motoras.

Outro livro impressionante que consegui adquira witernet foi L’Autoeducazione
nelle scuole elementari — continuazione del voluihenetodo della pedagogia scientifica
applicato all’educazione infantile nelle Case dantbini, que fala da sua experiéncia sobre a
educacado no Ensino Fundamental, a preparacao déesswras, o ambiente, a atencéo, a
vontade, a inteligéncia, a imaginacdo e a questamlmAlém disso, a obra aborda o
desenvolvimento sistematico intelectual no Ensinndamental, apresentando o programa de
gramatica, leitura, aritmética, geometria e edusagésical. E a primeira edi¢éo de seu livro,
editado em Roma, em 1916. Um verdadeiro tesoum gpagm admira a obra dessa admiravel
mulher.

Quanto as entrevistas, que terdo questdes abertdsndo extrair a visdo e a opinido

dos participantes com relagéo ao problema levanfadendo uma transcricdo delas, com o
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objetivo de classificar e de organizar os dadosd#erentes tipos. As entrevistas serao
realizadas apenas com os professores das turmarvadss, somando o total de seis.

Pretendo com esta pesquisa analisar e interpretamioiente de salas de aulas
organizadas e fundamentadas no Sistema Monteseegatar suas ideias pedagogicas e
entender como isso pode contribuir no desenvolMin@a crianca a fim de permitir a
construcdo de um ser humano mais justo e autdnoim ®esmo tempo, como ajusta-las as
exigéncias da sociedade contemporanea.

Acredito, ainda, que a pesquisa a ser realizada& pedultar satisfatoriamente na
qualidade do ensino, uma vez que podera servir pigo gpedagogico a instituicbes e
educadores interessados e comprometidos com a geiracio do ensino.

Desse modo, o trabalho esta organizado em trésilcapiNo primeiro, faco um relato
sobre a vida familiar e a trajetoria de Maria Mgst@i como médica e como educadora.
Desde pequena, ela mostrou-se autoconfiante, tdimisuito interessada em mudancas. Era
considerada uma pessoa brilhante e ousada, umamqgule viveu a frente de seu tempo,
tanto que foi a primeira mulher a se graduar emicimedna Italia. Do ponto de vista pessoal,
ela também esteve na vanguarda, pois teve umdéhose casar, fato que a obrigou a viver
afastada dele por muitos anos para ndo causardedcamiciou sua carreira trabalhando com
deficientes mentais e mais tarde teve papel fundeheas reformas educacionais do século
XX, dedicando-se por décadas a formacédo do serimma

No segundo capitulo, apresento alguns pontos fuedt@is da metodologia criada por
Maria Montessori, partindo da criacdo da primei€asa da Crianca”, onde ela comecou a
ensaiar suas crencgas sobre educacgéo e constrpilares que até hoje sustentam sua obra: a
autoeducacado e a educacdo césmica. Abordo osposdidsicos de sua pedagogia: a livre
escolha, a atividade e o respeito a individualidade requerem estratégias e procedimentos
especificos, condi¢cdes indispensaveis para fodalacideia fundamental da sua obra — a
crianca é a construtora do homem, cada uma levaodde si as potencialidades do adulto
que serd um dia. Apresento o produto das aterdedieadas observagbes que Montessori fez
do comportamento das criangcas ao longo de sua badan a descoberta da crianca e de
como ela aprende, a necessidade de se preparambiange adequado ao mundo real e a
presenca de um professor que guie a crianca par deiuma continua atividade, sem
interromper seu trabalho.

No terceiro capitulo, entdo, apresento minha padexiperiéncia como pesquisadora e
observadora de uma realidade que vive pautadadzmpgia de Maria Montessori, a Prima —

Escola Montessori de Sdo Paulo. Dedico muito temgxplorar 0 ambiente da escola em
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geral e, mais especificamente, de duas salas de @awgrupamento Ill, que representa a
Educacdo Infantii e o agrupamento IV, que da nomuréna do 1° ano do Ensino
Fundamental. A observacdo serad o ponto forte gestquisa, pois € 0 primeiro passo para
reflexdo, assim como defendia a doutora MontesSorada a outros recursos, compora os
meios para efetivagéo desta pesquisa tao instigaaie mesmo tempo, prazerosa.

Talvez, no final deste trabalho, muitas pessoasnteszam Maria Montessori como
representante de um grande movimento social, qeersgentrou na figura da crianga como
construtora do Homem, pois uma dos aspectos queimpressiona seus seguidores é a sua

atualidade, que vem se renovando através dos anos.



2 A MULHER - MARIA MONTESSORI

Eram criancas chorosas e amedrontadas, tao timigagra impossivel falar com

elas. Seus rostos eram inexpressivos e 0s olhacegdrplexos como se nao

tivessem visto nada na vida. Eram criancas muitogsy abandonadas, que haviam
crescido em corticos escuros e caindo aos peddedsirros miseraveis, onde nao
havia nada para estimular a inteligéncia nem cuslad.). N8o era preciso ser

médico para perceber que elas tinham necessidgdnatarde alimentacéo, ar livre e
sol. (MONTESSORI, s/d, p. 110 e 111).

A inauguracdo da primeira “Casa da Crianca”, em ISarenzd, em uma manhé de
janeiro de 1907, foi o inicio de uma revolugédo edianal que se expandiu, a0 mesmo tempo
se difundiu pelo mundo todo e afetou todas as psssme foram a escola nos ultimos 100
anos, assim como mudou, inclusive, a forma denraido, a atencdo e a compreensao das
criangas pelos adultos. Maria Montessori era umv@np senhora de 37 anos de idade,
conhecida na Italia como médica e participanteaatiar luta pelos direitos da mulher quando
tornou-se internacionalmente famosa por esse tralgpie iniciou em San Lorenzo.

A vida dessa mulher que lutou pela crianca, peldtad pela sua dignidade pessoal foi
sempre cheia de desafios. Foi guerreira, corajus@/hadora, rompeu com os tradicionais
papéis — homens e mulheres, professor/aluno. @anstua histéria pessoal, intelectual e
cientifica dedicando-se por mais de meio séculesaado e a pesquisa do mais fundamental e
dificil problema do homem - a sua formacao, porqoiesiderava que soO através dela seria

possivel agir diante de questdes decisivas da-\dda conservagéo e seu desenvolvimento.

® Um bairro da periferia de Roma.
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2.1 Uma mulher a frente de seu tempo

Era o0 ano da unificacdo italidhal870, momento em que a ltalia iniciava o dificil
processo de unificar um pais de graves contradtesdia 31 de agosto, nasce Maria
Montessori, em Chiaravalle, Provincia de Ancona.

Seu pai, Alessandro Montessori, era filho de Niddlantessori, estudou retoérica e
matematica, escrevia e falava somente italianoséloiado na juventude, tornando-se mais
tarde servidor publico, diretor da Manufatura Tab@c era um homem antiquado, de
temperamento conservador e de habitos militares.

Em 1848, italianos de diversas partes da Italiardumh para conseguir se libertarem da
Austria. O jovem Alessandro participou das batathasibertacdo em 1849. No ano seguinte,
ele trabalhou para o estado papal no Departamenandncas, tendo solicitado demissédo em
1853.

Até 1858, Alessandro trabalhou nas fabricas deesalComacchio e Cervia, e como
inspetor de sal e tabaco nas industrias de BolenRaenza, sendo inspetor do Ministro das
Financas em 1859. Até 1863, trabalhou em manufgiarde sal e tabaco.

Em 1865, aos trinta e trés anos, ja um bem-sucedfiiial governamental, foi
mandado para Chiaravalle, uma tipica provinciacalirji onde residia uma populacdo de
artesdos, pequenos proprietarios de terra. Erailanejo sem grandes aspiracfes e interesses
para 0 progresso.

Envolvido na geréncia das industrias de tabacootese um burgués respeitavel no
trabalho civil, deixando para trds seus sonhos lueianarios. Nessa época, encontrou
Renilde Stoppani, membro de uma familia conceituada

Renilde era filha do filésofo e professor Antonitoigpani, a quem a Universidade de
Mildo, em homenagem postuma, erigiu um monumenta. Ena mulher muito educada,
estudiosa, que adorava ler. Isso era um fato adsitpois na cidade em que viviam era
motivo de orgulho saber escrever o nome. Muitoigtatr devota aos ideais de libertacao e
unido da ltalia, Renilde encontrou em Alessandrgoanceiro, um homem que compartilhava

de seus ideais.

40 Risorgimento é o movimento na histéria italiang dpuscou, entre 1815 e 1870, unificar o pais,eqae
apenas uma colecdo de pequenos Estados submefidt&naias estrangeiras.

Na primeira fase do Risorgimento (1848-1849), desleBram-se varios movimentos revolucionarios e uma
guerra contra o Império Austriaco, mas concluigesa modificacdo do statu quo.

A segunda fase, em 1859-1860, prosseguiu no pmdesanificacdo e concluiu com a declaracdo daémdm

de um Reino de Italia. Completou-se com a anexded®oma.

® |ndUstria de manufaturacdo de sal e tabaco.
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Os dois formavam um casal atraente: ele de bigaddelos negros; ela, elegante e de
profundos olhos escuros. Tinham uma imagem de itabpelade e prosperidade. Casaram-
se em 1866 e em 1870 nasce sua primeira e Urhea fil

A infancia de Maria Montessori transcorre sem gesndéhcidentes, fazendo seus
primeiros estudos na escola publica, sob a sevgilincia de seu pai. A menina era
considerada autoconfiante, otimista e muito intda em mudancgas. Costumava argumentar
com seus pais, procedimento que ndo era usualata,g@d que a criangca vivia num mundo
separado do mundo do adulto.

Quando a menina tinha cinco anos de idade, a tamilidou-se para Roma e um ano
mais tarde Maria entrou para a escola. Nos primesnmos, ela ndo se destacou entre os
alunos, mas tinha um grande objetivo pela frerdeaatguém na vida! Seu carater era forte,
com um grande senso de dever e de natureza agsds8v a tornou pouco popular entre
muitas pessoas, mas bem sucedida entre outras.

Aos dez anos, ela ja desenvolvera fortes convicegdesha uma forma vigorosa de
expressa-las, pois mesmo quando adoeceu gravementeedico advertiu seus pais para se
prepararem para o pior. A menina assegurou a mae: temere, non morird! Ho troppo da
fare!”.

Na Itélia, a crianca, ao chegar aos doze anosadia escola e ia trabalhar; porém, se
ela permanecesse nela deveria especializar-segemAalmaioria das mocgas néo chegava a
pensar em uma carreira diferente da de casarfght®s, contudo algumas se dedicavam ao
ensino, seguindo o curso classico, aprendendo, lgtego e literatura.

Maria, todavia, queria aprender matematica e edéseesse a acompanhou pelo resto da
vida, tanto que chegou a pensar no curso de eng@mbano carreira. Essa era uma opgéo tao
incomum para meninas que teve de se matricular resnala secundaria para rapazes, a
Escola Técnica Michelangelo Buonarroti, instituigd® atendimento de rapazes. Como a
escola nao tinha estrutura para mocgas, Maria etassoalunas tinham muitos problemas, nao
podendo, inclusive, compartilhar integralmente diovivio e das condi¢des de igualdade com
os colegas homens nas atividades de formacdo do.dNDs intervalos, eram obrigadas a
permanecer na sala para serem protegidas dos sapaz& vez que se considerava improprio
gue os dois sexos ficassem juntos no mesmo ambiente

Como nas outras escolas, aprender significava deearepetir em coro as aulas para o

professor em exercicios diarios. Isso ndo pareaetencorajado Maria, embora a monotonia

® Nao tema, ndo morrerei! Tenho muito a fazer!
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desse método viesse a influencia-la mais tarde.if@egéncia incomum e o interesse por
assuntos cientificos venceram o tédio mortal coemeyam ensinados.

Era uma época de intensas mudancas sociais coagepso tecnico-cientifico e com o
surgimento de novas correntes do pensamento quea waEuropa das velhas instituicoes e
estruturas sociais superadas. A educacdo, nessa, &ssume, em todo o continente, e mais
particularmente na Italia recém-unificada, um papglortante na resolucdo dos problemas
sociais mais urgentes e na transformacéo da ecan&messe periodo que a mulher comeca
assumir um papel mais efetivo no progresso social.

Mesmo nesse contexto efervescente, toda a farailliana tradicional almejava ver suas
filhas casadas e com uma familia bem-estruturada. Montessori ndo queria isso para ela.
Recusou-se a seguir a vontade de seus pais, qeg@wes vé-la professora, profissao
considerada ideal e a mais feminina para as mudlisré&poca. Era uma jovem atraente e seus
pais podiam esperar vé-la bem-casada talvez coméralgde uma familia socialmente
importante, de comerciantes ou do governo.

Como a futura pedagoga tinha, porém, forte aptiddca a matematica, obteve
licenciatura na cadeira de fisico-matematica ecp®@nos depois, consegue diplomar-se em
Ciéncias Naturais pela Faculdade de Ciéncias Bisiddatematicas e Naturais, da
Universidade de Roma. Depois de dois anos de estgdando se encontra na rua com uma
mulher carregando uma crianga embrulhada em jayonaktiona-se, decide sua vida.

Contrariando frontalmente e correndo o grave riealiscriminacdo pela sociedade e
pela cultura da sua época, enfrentando os lim#essgacos e profissionalizacdo demarcados
pelo género masculino, a jovem obstinada toma usses@b sem precedentes, que lhe traria
desacordo com a familia: seria médica.

Matricula-se, entdo, no terceiro ano do curso ddalidiiea e Cirurgia da mesma
Universidade, apesar da oposicao do Diretor GaadFatuldade, Guido Baccelli, chefe de
gabinete do Ministério da Educacéo, fisico e cidogeélebre, que Ihe diz ser impossivel a
sua presencga na escola.

Nenhuma mulher na Italia havia tomado essa deeistes e eram raras as medicas em
todo o mundo, tanto que a op¢ao causou um tewmfvied entre ela e seu pai. Os dois tinham
ideias muito diferentes quanto ao futuro dela aefieias eram inconciliaveis, chegando ao
extremo de ficarem sem se falar por muitos anossapdisso, Maria assume corajosamente
a sua opcao mesmo diante do menosprezo dos coflegagerseguicdes dos outros alunos da

Universidade e das exigéncias descabidas por g@stprofessores.
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Depois de um periodo excessivamente penoso, siEadad aos estudos e a qualidade
dos seus trabalhos foram fatores fundamentais quogiltuiram para imp6-la diante dos
colegas e professores. Quando, por exigéncia dsocuyrofere na Universidade a sua
primeira conferéncia como estudante, um grandeeitespassa a lhe ser atribuido. Seu
sucesso foi imediato e justificado, pois seu dsmuioi brilhante, fluente e claro, com
particular finura de humor. O calor de sua persdade e a fé na carreira que escolhera
impressionaram a todos, tanto que ao final de alaarécebeu uma ovacdo. Os estudantes a
aplaudiram entusiasticamente e correram a congragalcom seu pai.

Foi, entdo, s6 quando ela passou a falar em puldidomrnar-se conhecida que
Alessandro e a filha resolveram suas diferencasséilia bem-sucedida como nenhuma outra
mulher. Por outro lado, Renilde, a mae, era umaenulividida entre o velho e o0 novo e
estimulava a filha a realizar o que queria. Rendldsejava ter feito muitas das coisas que a
filha agora tornava possivel as mulheres.

Alessandro néo fez segredo da sua desaprovacasarAgieso, Maria seguiu em frente,
concordando com o pai em ir e voltar da faculdaglenddicina sempre acompanhada e em
sentar-se separada dos rapazes nas aulas. Essasgseggras ndo a incomodavam.

Ela também ndo deu importancia a problemas pratimoso a falta de banheiro
feminino na escola. O que a irritava era a atitddeseus colegas. Eles assobiavam e lhe
dirigiam comentarios grosseiros ao passar por efa aorredores. Balangcavam sua mesa
enguanto escrevia. Riam e frequentemente a intpiemmquando ela fazia qualquer pergunta
ao professor. Nao a deixavam participar das diSesseas aulas. A Unica coisa que podia
fazer era engolir a irritagao.

Mais tarde, sempre lembraria a forma como foi tlatgpor seus colegas. As
experiéncias que vivera nas salas de aula da tabeilde medicina moldaram sua atitude para
com os homens pelo resto de sua vida, com consggeémo minimo dramaticas. Outra
situagcdo de constrangimento pela qual ela passaaaté o curso era as aulas de dissecacao
de 6rgdos do corpo humano e o estudo do esqueldt estrutura 0ssea. A dire¢cdo da
faculdade ndo concordava em deixar que Maria fizessa parte do curso com seus colegas
do sexo masculino. Para resolver o problema, sagergue ela fizesse seu trabalho de
laborat6rio sozinha, a noite, depois que todos@ssem ido embora.

Muitas vezes, ela ficou em duvida se havia escolladcarreira certa. Trabalhando
sozinha nos laboratérios, a noite, entre caveesgueletos e 6rgaos humanos em vidros, as
vezes, imaginava que 0s esqueletos se mexiam. déia geixar de pensar na maneira cruel

com gue haviam morrido os corpos em que estavallratdo, em geral de assassinos ou suas
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vitimas. Mas havia algo pior, ainda mais ameacadoarreira que escolhera. Ela descobriu
gue o cheiro dos laboratérios a desagradava eegastdva tocar em tecidos humanos mortos.
A certa altura, esteve a beira de um colapso nereopensou em desistir do curso de
medicina, mas isso ndo vingou e ela continuou sstwglos com a mesma forca de vontade.

Maria gostava muito de bordados, de se vestir ddoratraente e de pentear os cabelos
castanhos para cima, para ficarem mais bonitos. SElapre apreciaria esses pequenos
prazeres. Nesse periodo, durante sua permanéntlaiversidade de Roma, teve inicio seu
profundo engajamento com os direitos da Mulher, @j@eompanhariam pelo resto da vida.
Maria Montessori comegou a se preocupar com acgituda Mulher em seu pais, ja que ela
estava ainda em situagéo de absoluta inferiorideatge dos homens, em diversos setores da
sociedade. Dai em diante, ela batalharia pelotdids as mulheres escolherem sua carreira e
nao dependerem do casamento para se realizar.

O nuamero de feministas, nessa época, aumentavaundantodo. Uma das razdes de
seu sucesso na campanha era sua abordagem trangadi@anal. Como passou grande parte
da sua vida entre os homens, observando comoesletagionavam com as mulheres, tinha
certeza que a grande meta feminina deveria salli@bcom eles e ndo afasta-los. Para ela, a
mulher do futuro teria direitos iguais, assim cod&veres iguais aos homens e a vida em
familia deveria mudar, mas seria absurdo pensarogfgminismo destruiria 0 sentimento
materno. Ela almejava, naquela época, a mulhendasatendo filhos por livre escolha, ndo
porque o0 casamento ou a maternidade Ihe foramdosca

Maria Montessori enfrentou todas as oposi¢cdes,etemena a uma as resisténcias, se
impds pelo seu gosto ao estudo; respeitavam-naessres e seus discipulos, todos que a
conheciam foram louvando a sua inteligéncia e aceuagem; havia nela um desejo de ver
claramente os problemas, uma ansia de servir arfidate, um poder de iniciativa que lhe
preparavam uma carreira brilhante.

Apdbs seis anos extenuantes, depois de muita lptrsisténcia, aos vinte e seis anos,
Maria tornou-se a primeira mulher, na Italia, aelmr o titulo de Doutor em Medicina.
Defende, na oportunidade, teses experimentais auigsia: “Contributo clinico allo studio
delle alucinazioni a contenuto antagonistico® professor Ezio Schiamanna, diretor da

Clinica Psiquiatrica da Universidade de Roma, aeteseu trabalho.

" Contribuicdo do estudo clinico da alucinac&o deimio antagonistico.



26

Figura 1 - Doutora Maria Montessori
Fonte: http://www.abem-educ.org.br/historico.ht2008.

Alertada, durante o curso, para os problemas sogig sacudiram a Italia e o mundo
em geral, deu inUmeras provas de sua preocupagdesses problemas. No mesmo ano que
se formou, 1896, fez sua primeira viagem ao extefoi escolhida para representar as
mulheres italianas no Congresso Internacional jparaDireitos Femininos, realizado em
Berlim, na Alemanha, onde defendeu a causa da mtrigalhadora, ou seja, o direito da
mulher de receber o mesmo salario ao dos homers rpetmo trabalho realizado. Ao
contrario de muitas feministas, acreditava quergsmaentos racionais, ndo o confronto, eram
o melhor caminho para conquistar direitos para @benes.

A Doutora Montessori ndo teve medo do publico edesmempenho nesse congresso fez
com que suas ideias fossem reproduzidas em jeenagsiodicos de varios paises. Uma parte
do seu discurso foi: “Eu tenho que lutar com toaksninhas forcas para ver o principio de
justica, de igualdade para todos, acontecer tamim@iue diz respeito ao trabalho”. Voltou
de Berlim com uma pilha de recortes de matériagsémticas nos jornais, que a descreviam
como umaadoravel mulher emancipada.

Descobriu, depois desse evento, seu grande tafmt® falar em publico e sua
capacidade de fazer as pessoas pararem para ppeidasua maneira vibrante de exprimir
ideias e opinides cativou a todos. Sabia como fetem a imprensa e nunca lhe faltou
autoconfianca. Fazia parte de seu carater que ugratgmor ou duvida que pudesse sentir
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ficassem bem guardados dentro dela e ndo se p@@cupm que 0s outros pudessem pensar
a seu respeito. Ela ndo tinha medo do mundo. &se potava na época da faculdade, onde
nao eram os insultos de seus colegas que a incoaodanas seu temor em relagdo as cenas
e ao cheiro no laboratério.

A carreira de Maria Montessori progredia. Um anpaie de diplomada, é indicada
para trabalhar na Clinica Psiquiatrica da Univedé&dde Roma, como médica-assistente. Seu
trabalho consistia em visitar asilos de loucoscelber casos que seriam selecionados para as
clinicas de recuperacdo e, desse modo, interessquels criancas deficientes, que
frequentemente eram internadas junto com adult@isietges mentais, sem aulas e sem
brinquedos. A vida dessas criancas era completameatia, pois elas apenas eram
classificadas como incobmodos indteis com o0s quas velia a pena se preocupar ou
dispensar cuidados. A ideia de que um ensino edpeoaderia melhorar a condicdo dessas
criangas polariza sua atencéo. A pobreza do coarperito ora exibido decorria, pensava ela,
em grande parte, das condigbes em que se encantrava

Nessa época, estando a organoterapia tireoftiianda em fase de desenvolvimento, as
diferentes respostas clinicas obtidas com o seuegmsolicitavam constante e cuidadosa
atencdo dos médicos para as criancas retardadastidds a essa terapia. Realizando, entéo,
estagios regulares nos servicos meédicos de haspi¢aclinica geral e em ambulatérios de
pediatria, ela teve sua atencao voltada especitdnpana o estudo das doencas da infancia.

Montessori resolve pesquisar todo o material sobreratamento de criancas
mentalmente retardadas. Entre o pouco que enauadia fora feito por educadores, contudo,
foi assim que, interessando-se pelas criangcas hmemtee deficientes, veio a conhecer o
método especial de educacao idealizado por doigcogttanceses Jean Marc Gaspard Ytard
e Edouard Ségutfi

® Tratamento com preparados ou substancias, tal s@mencontram naturalmente no corpo. De modo geral,
denomina-se terapia de substituicdo, porque gerédme objetivo € reaver para o corpo, em quantidade
suficiente para manter a saude, algo que estadaltdNeste caso, referindo-se as doencas da teoid

° Médico e psiquiatra francés que ganhou destaquestéria da psiquiatria alienista francesa do &I,
como responsavel pelo tratamento de uma criangedegta encontrada em Aveyron. Descreveu pela pamei
vez a Sindrome de Tourette e especializou-se réndig audicdo e suas doencgas. Influenciou Mariatddeari
com suas pesquisas e método para tratar pessdas.sur

19 Discipulo de Itard, Séguin ocupou-se essenciabrews problemas do tratamento e ensino das cridegasntes

e atrasadas mentais, sendo as suas obras corssdeoaab das mais importantes na histéria da educBgérceu
forte influéncia sobre os estudos de Maria Montésso
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A trajetéria de Itard na educacdo do menino selvagencontrado nas florestas de
Aveyron, no sul da Franca, a leva a interessaeketmbalho que o mesmo desenvolveu com
criancas surdas e, posteriormente, com criancaslegtas. Mas particularmente a interessa o
trabalho de Seéguin, discipulo de Itard, a quem ew entender cabe o mérito de haver
completado um verdadeiro sistema de educacdo pafieiedtes mentais. Partindo da
experiéncia de Itard, modificando e completandoreétodo, durante dez anos de trabalho,
Séguin aplicou suas ideias em uma pequena esdoiagda na Rua Pigalle, em Paris, em
criancas oriundas de manicomios, convencendo, addamna Montessori da idéia, entdo
nascente, que vinha sendo admitida mesmo nos asraukdicos, da eficacia da “cura
pedagdgica” para varias formas morbidas, como aegura paralisia, a deméncia, o
raquitismo, etc. O fato de se preconizar a unidpediagogia a medicina no campo da terapia
era a conquista pratica do pensamento da épocasa mkrecdo difundia-se o estudo da
atividade motora.

Maria Montessori comecou a estudar o trabalho délksn disso, leu os livros de
Friedrich Froebéf, um alem&o que havia fundado escolas para as;casate até 6 anos.
Como resultado desse estudo, Maria percebeu nuaitsas. Primeiro, que as ideias de Itard e
Séguin podiam ser aprofundadas para ajudar na gilucke deficientes mentais. Segundo,
gue isso se faria melhor em escolas especiais muleospicios. Terceiro, que ela precisava
aprender mais sobre educacéao.

A energia de Maria Montessori era excepcional. Aldenseu emprego, de periodo
integral, desenvolvia seu proprio trabalho de esteigpesquisa e mantinha seu consultorio
médico, onde atendia principalmente mulheres exgaim E, além de tudo, ainda encontrava
tempo para ser membro ativo na recém-formada Ligeiddal para a Educacéo de Criangas
Retardadas e para dar palestras sobre esse assatie a situacdo da mulher na sociedade.

Entdo, contrariamente a opinido de seus colegas,aentuicdo de que o problema da
educacdo dos deficientes era mais de ordem pedagdigi que médica;, enquanto nos
congressos médicos defendia-se o0 método médicaypgida para o trabalho e educacgéo das

criancas excepcionais, ela apresentava no CongRedagogico em Turim, em 1898, um

1 victor de Aveyron foi um menino de cerca de 12sammcontrado perto da floresta de Aveyron, siiirdaca.
Estava sozinho, sem roupa, andava de quatro eaféi@fuma palavra. Aparentemente, fora abandonelds p
pais e cresceu sozinho na floresta. O menino, endibe deram o nome de Victor, foi levado para Pansle
ficou aos cuidados do médico Jean-Marc-Gaspar, Itprel durante cinco anos dedicou-se a ensinaddag &

ler e a se comportar como um ser humano.

2.0 alemé&o Friedrich Froebel (1782-1852) foi um gdseiros educadores a considerar o inicio da @ién
como uma fase de importancia decisiva na formagio mbssoas. Foi o criador dos jardins-de-infancia e
defendia uma educacao sem obrigacdes para asagjang, para ele, aprendiam conforme seus inésregsor
meio da pratica.
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trabalho defendendo a tese da educacéo Marabalho no qual ressalta sua crenca de que as
criancas deficientes ndo sdo seres extrassoci@s, que sdo inteiramente sensiveis aos
beneficios da educacéo.

Suas ideias difundiram-se com a rapidez de um pEgm passando do meio médico
ao circulo do ensino elementar, tanto que, o #ubtinistro da Instrucéo e seu professor, 0
Dr. Guido Baccelli — aquele mesmo que a recusaraunso de medicina — convidou-a a
realizar uma série de conferéncias a serem prafetn Roma, sob a forma de um curso,
referentes a educacdo das criancas excepcionasordsréncias despertaram o interesse de
todos que se dedicavam ao assunto e criaram unmmaonto de opinido a favor das ideias que
defendia Montessori.

O fato de terem dado excelentes resultados, asriemp@s de Séguin, em Paris,
animaram o0s mais céticos ha América e fizeram coe) ga lItalia, fosse aberto um instituto
semelhante ao de Séguin.

Sendo assim, esse curso, mais tarde, transformowss@ escola oficial, chamada
Escola Ortofrénica, a qual ela mesma dirigiu poais gmos, junto com seu colega, o Dr.
Guiseppe Montesano.

A essa escola se anexou uma classe suplementarecpl#a, apds o horario escolar
normal, as criangas julgadas incapazes nas eset#asentares por deficiéncia mental.
Posteriormente, por iniciativa de uma sociedadevagd, foi fundado um Instituto
Pedagogico, que recebeu todas as criancas dedisisr@ntais do manicomio de Roma.

Assim, durante dois anos, preparou, com o auxéioalegas, os professores destinados
a observar e educar as criangas excepcionais démimovos métodos especiais. Além disso,
0 que € mais importante, apds ter estado em Lomdess Paris estudando a educacgéo dos
deficientes mentais, dedicou-se, ela mesma, aon@ndessas criancas e orientou as
educadoras de criancas excepcionais do Institutabalhava muito mais do que uma
professora elementar, ensinando as criangas, iniptamente, das 8h as 19h. Esses dois anos
de pratica constituem, verdadeiramente, o seu portieulo em pedagogia.

Nesse momento de sua vida, ao viajar para dar rémdias em auditorios repletos em
outros paises, Maria Montessori estava estabelecemédréo que seguiria até o fim da sua
vida: o de estar sempre disposta a conhecer nagssels e pessoas e descobrir o que

acontecia no mundo.

13 - x . . Gl L
A esséncia da Educacdo Moral € manter viva alsiBdade interior e aperfeicoa-la.
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Quando, em 1898 e 1900, consagrou-se a instrugdoridacas excepcionais, teve logo
a intuicdo de que esses métodos de ensino naartinada de especifico para a instrugédo de
criancas excepcionais, mas continham principiosumi@ educacdo mais racional do que
aqueles que até entdo vinham sendo usados, poismpenentalidade inferior era suscetivel
de desenvolvimento. Essa intuicdo tornou-se suai@gfio depois que deixou a escola de
deficientes. Pouco a pouco, adquiriu a certeza ude métodos semelhantes, aplicados as
criancas normais, desenvolveriam suas personatdiglenaneira surpreendente.

Nessa mesma época, volta a Londres para um coogregsesentando novamente a
mulher italiana, onde luta pelos direitos sociamokticos do sexo feminino. Ataca, também,
o problema da exploracdo do trabalho de criancasmaas da Sicilia. Denuncia, entéo, a
grave responsabilidade da sociedade diante doteprab sociais.

Investiu sobre os preconceitos dos homens acadgémeron particular os cientistas,
numa época em que 0s “especialistas” produziam tipdode teorias ndo provadas para
explicar o que chamavam de “inferioridade” das ratds. Um exemplo disso, foi a
declaracdo de um aclamado cientista de que o céf@ininino continha menos fésforo que o
masculino, o que diminuia sua inteligéncia. Ao n@mar exemplos como esse em suas falas,
Maria Montessori provocava muitas risadas conseguassim, ao mesmo tempo, divertir e
instruir.

A solucao, dizia ela, era que as mulheres estudkasgicia para poder argumentar
contra 0s preconceitos “com o cérebro, ndo s6 caworacao”. Vislumbrava um futuro em
que as mulheres teriam confianca suficiente patar abque quisessem: salarios iguais aos
dos homens, paz no mundo, liberdade de ter ouemdithbs. Nessa discussao, ela estava bem
a frente de sua época. Foi somente na segundaendtadéculo XX, bem depois de sua
morte, que as mulheres comecaram a vencer a batlhaualdade e contra o preconceito.

Fazendo um paréntese nessa caminhada, vale a gresaeatar que a vida de Maria
Montessori ndo foi sempre s6 trabalho. Um de selegas de profissédo era o Dr. Giuseppe
Montesano, e os dois se apaixonaram. Maria nuthaa émn publico sobre isso. S6 a familia e
0S amigos mais proximos sabiam a respeito, poy desctonhece-se por que o relacionamento
dos dois ndo deu certo. Sabe-se, contudo, que gumanhomento, em 1898, ela teve um
filho, Mario, cujo pai era o Dr. Montesano.

Naqguela época, era vergonhoso para uma mulhertimjue uma profissdo, ser méae
solteira. Maes sem marido, com frequéncia, tinhancrihr o flho sem apoio de ninguém.
Por algum motivo, Guiseppe Montesano ndo se casouMaria, porém, mais tarde, casou-se

com outra mulher. O nascimento de Mario manteverseompleto segredo e ainda bebé foi
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enviado para morar com uma familia, em Roma, pararsado como um de seus filhos e sua
mae, sempre que podia, o visitava.

Esse foi mais um momento critico, porém, variaeesena sua vida, ao se defrontar
com problemas, ela tentou esquecé-los entregando+s® novo projeto. Fora assim na
faculdade de medicina, era, assim de novo, agora.

Paralelo a isso, se entregou a investigacao in@resnimada pelas ideias dos dois
meédicos franceses. Os métodos para a educacaefimerdes mentais remontam a época da
Revolucdo Francesa e tiveram origem na obra de, lcajos trabalhos ficaram na historia,
pois é considerado como o fundador do ramo da nmmedicdenominado
“otorrinolaringologia”. Ele foi o primeiro a tentarm método de educacao pelo ouvido, no
Instituto dos Surdos-Mudos fundado em Paris poeiRét tendo conseguido algum éxito ao
fazer ouvir a alguns surdos. Discipulo de Phébi o primeiro educador a pér em préatica a
observacdo do aluno, a exemplo do que se fazia osmenfermos, nos hospitais,
especialmente em relacdo aos doentes do sistenasaer

Os trabalhos pedagogicos de Itard sdo descricGmgcingsas, muito interessantes, das
tentativas e experiéncias levadas a efeito nessmtee deve-se admitir que representam os
primeiros passos no caminho da pedagogia expernedsa observacdo cientifica, Itard
deduziu uma série de exercicios capazes de madifisarsonalidade, corrigindo defeitos que
mantinham determinados individuos em estado derionfitade. Efetivamente, Itard
conseguiu fazer falar e ouvir a criancas semissurds quais, sem esse auxilio, estariam
fadadas a permanecer para sempre anormais.

ltard pode ser considerado o fundador da pedagigifica®, porém foi Séguin que,
auxiliado pelo legado deixado por seu mestre, cuou método para educar criancas
deficientes. Tal método foi exposto pela primeiez wob o titulo de Traitement Moral,
Hygiéne et Education dés Idibtsem 1846. Vinte anos mais tarde, ja& morando neesdBs

Unidos, Séguin publicou uma segunda edicdo do sgodm, que desta vez teve um titulo

4 Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780) espanhol deimento e de ascendéncia portuguesa é geralmente
considerado o primeiro professor de surdos na Bragge embora usasse gestos, defendia que os surdos
deveriam ser oralizados. Baseava-se numa orientzgtival do desenvolvimento da linguagem, treinaodo
ouvido dos que tinham audigdo residual e recorreneieercicios para melhorar a observagéo, a Idibial e o

tato. O seu trabalho haveria de inspirar o estugdtatd sobre o selvagem de Aveyron (1801) e Segain
desenvolvimento do método fisiolégico para a edéicalps atrasados mentais.

!5 philippe Pinel (1745-1826) foi um médico frana@msiderado por muitos o pai da psiquiatria. Nditahi-se

por ter considerado que os seres humanos quersafdgerturbacées mentais eram doentes e que naanom

do que acontecia na época, deviam ser tratados doemdes e ndo de forma violenta.

8 Uma pedagogia centrada no estudo da individualidadescolar, partindo da observacéo de criancaseue
expressam livremente.

" Tratamento Moral, Saude e Educacéo dos Idiotas.
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diferente: Idiocy and Treatment by the Physiologidathod®. Nesse trabalho, ele definiu
claramente um método de educacdo que denominoulEtsioldgico®

Contudo, o sistema de Séguin ndo fora compreendids. publicacbes relativas aos
institutos para deficientes mentais, Séguin erariavelmente citado, mas as aplicacdes
educativas descritas eram muito diferentes das elgigoreconizava em seu sistema. De
maneira geral, aplicava-se por toda parte aosidefes, por serem inferiores, 0S mesmos
meétodos usados para criangcas normais. A ideia daupa nova educacdo surgia no mundo
pedagogico ainda ndo havia conseguido impor-se,tenpouco se admitia que uma nova
educacdo pudesse levar as criancas deficientes aniweh superior. Muito menos se
compreendia que um método educativo capaz de etevaivel mental dos deficientes
pudesse, também, ser utilizado para as criancemarn

Maria Montessori prosseguiu, em Roma, com suas riéqueas em relacdo aos
deficientes mentais, educando-os durante dois dBomva-se pelo livro de Séguin e as
experiéncias de Itard eram para ela um verdadegsouto. Foi assim, sob sua inteligente e
habil direcdo, que algumas criancas abrigadasEmtala Ortofrénica atingiram tal grau de
desenvolvimento que, ao serem apresentadas ao @ean@scolas publicas, juntamente com
as criangas normais, obtiveram aprovacgéao.

Tais resultados eram tidos como miraculosos pelesergadores. Montessori, ao

contrario, ndo se surpreendeu. Disse:

Eu, porém, sabia que se esses deficientes haviamcaldo os escolares normais nos
exames publicos era, unicamente, por haverem smwluzidos por uma via
diferente: tinham sido auxiliados no seu desenwmdvito psiquico, enquanto as
criangas normais haviam sido, pelo contrario, adas e deprimidas. (1965, p. 33).

Ela acreditava que, se algum dia, essa educac&Tiaspudesse ser aplicada ao
desenvolvimento das criangas normais, o milagralleapse-ia pelo mundo todo e o abismo
e a discriminacéo entre as pessoas deficienteslgagsnormais desapareceriam totalmente.
Enquanto todos admiravam o progresso de seus algfisi a médica italiana meditava e
revelava uma preocupacgdo que seria 0 objeto deaigdi de todo o resto da sua vida: a
educacao para as criancas normais. Refletia moiitee sas razbes que faziam essas criancas,
dotadas de tantos recursos fisicos e mentais, pem@aem tao baixo nivel escolar, a ponto
de serem alcancados pelos seus frageis alunos.

Depois que a experiéncia Ihe deu certa confiancandétodo de Séguin, Maria passa a
direcdo da Escola Ortofrénica a pessoas por elanengweparadas e entrega-se a um

18 |diotice e Tratamento pelo Método Fisioldgico.
19 Método baseado sobre o estudo individual do sujeito
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minucioso estudo do trabalho de Itard e Séguirpgrdo-se, particularmente, a avaliar a obra

deste ultimo, traduzindo para o italiano, de p@minho, os escritos desses autores, com 0
propoésito de melhor pesar e sentir suas ideiass Agrofinalizado as duas grandes obras de
Séguin, concluiu que o método fisiologico, cujoogassos educativos analisavam o0s

fendbmenos fisioldgicos e psiquicos, devia ser tambgado para criancas normais, trazendo

a regeneracdo da humanidade inteira. “A voz de iB4uareceu-me a voz do Precursor a

gritar no deserto: capacitei-me entdo da imporéaddeiuma obra que reformaria a escola e a
educacdo” (MONTESSORI, 1965, p. 35).

Foi, entdo, que se dedicou a um estudo realmemtéungo dessa pedagogia
“reparadora”. Decidiu fazer o estudo da pedagogiaal e dos principios em que se funda e
inscreveu-se como aluna de Filosofia na Univergdllquela ocasido, ficou muito animada
com a nova possibilidade, embora ndo soubessenseguiria algum dia fazer triunfar sua
ideia. Abandonou todas as demais ocupacdes confiesse preparar-se para uma missao
desconhecida.

Continuou sua vida sempre voltada para os estug@saeas atividades profissionais.
Publicou, nessa fase, varios trabalhos sobre amscdsenervosas, exerceu a funcdo de
examinadora permanente na Universidade e, até X@@finuou dirigindo a cadeira de
Higiene na Magistro Femminile, em Roma, uma das dun&as Escolas Femininas da Italia.

Em dezembro de 1904, obtém a livre docéncia emofntogia tornando-se professora
dessa cadeira na Faculdade de Ciéncias Fisicasmdtitas e Naturais, da Universidade de
Roma. Em consideracdo aos titulos especiais adgsiem carater excepcional, trabalha
como médica em clinicas e hospitais publicos, aléntonduzir seu consultorio particular.
Entretanto, sua grande preocupacdo é ainda o prabéelucacional. Passo a passo, Maria
Montessori se voltava para a carreira na qual ssea grande sucesso: 0 ensino,
aprofundando, até 1906, suas pesquisas pedagogieasncluem agora, também, criancas
normais.

Em 1905, passa a ensinar Antropologia Pedagodgica CQuwso Bienal de

Aperfeicoamento para licenciados da Escola Norjusitamente com De Sandis que

% Sante De Sanctis (1862-1935), um pioneiro da jmiem em Roma, no final do século 19, usou métodos
aplicados a partir do campo de expansdo da psieokegperimental para o estudo dos sonhos, que era
considerada uma das principais maneiras de ganfcaompreensao da vida psiquica normal e patolégica
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lecionava Psicologia Experimental, Bernardino MaA§ com Filosofia Teorética, e
Credard? que ensinava Pedagogia. Nesse mesmo periodobsué.importanza della

etnologia regionalle nell’antropologia pedagégica editada em Mil&o.

Suas alunas a admiravam muito e a tinham como uofasgora muito simpatica, de
acesso facil e modos encantadores. Maria possudém, a capacidade de tornar o estudo
da educacéo, que tinha fama de ser enfadonho e&idamalgo fascinante e inspirador para
seus alunos. Professoras em treinamento socorgamssuas aulas e saiam animadas com o
que ouviam. Até entdo, pensavam sem prazer emusaw ftrabalho, como uma tarefa de
educar criangas como se fossem papagaios. Mont@ssarspirava a ter uma visao muito
mais interessante do ensino. Muitas das estudgotesassistiram a suas aulas, em Roma, se
tornariam, mais tarde, professoras nas “Casas iias¢as” fundadas por ela.

A experiéncia com criancgas deficientes e tudo ovjueas escolas, enquanto dirigia a
Escola Ortofrénica, despertou-a para o absurdocaos do tipo de educacdo oferecida as
criangas normais. Os métodos obtusos de ensinedevas criancas a perder todo o interesse
pelas aulas e pelo mundo que pudessem ter. O amhias escolas poderia ser comparado,
segundo Montessori, ao das prisdes. Os prédios eraantos e sombrios. Os professores
falavam com rudeza, raramente sorriam, pareciangoétar de criancas e castigavam pelos
menores motivos. Ndo era a toa que as criancasors@octavam mal e evitavam, se
pudessem, ir a escola.

Enquanto estudava, Maria Montessori ficava cada mers convencida de que o
meétodo que usara com criancas deficientes, a Edodaentifica, aquela que realmente se
alicerca na ciéncia modificando e melhorando o#siddos, podia transformar, também, as
criangcas normais. Como? Certamente, elevando-asaado nivel comum, tornando-as
melhores ainda. Eram suas estas conclusfes: “ortamp® ndo € observar somente, mas
transformar. A observacdo fundara uma nova cigpsieologica; ndo transformara, porém,
nem alunos nem escolas” (MONTESSORI, 1965, p. 37).

21 Bernardino Varisco Chiari (1850-1933). Ele fobfibfo no senso mais verdadeiro da palavra, ponqoel &
reflexdo e a busca do verdadeiro (ou certo). Adifia de fato ndo era alguma coisa de misterioa®, (solto)

da vida pratica, mas a busca e o conhecimentemase suprema.

2 Luis Credaro Fria, (1860-1914), filho de uma fianéamponesa, demonstrou desde muito cedo umaatoté
capacidade para o trabalho. Concluiu seus estumlddemanha seguindo os ensinamentos de Wundt, éleinz
Strimpell. No seu retorno a Itélia, tornou-se @sebr do Instituto Superiore di Magister Femmirel®, Roma,

em 1885. Em 1902, Credaro, por um voto unénime deulBfade, ocupou a cadeira de Pedagogia na
Universidade de Roma.

% A importancia da etnologia regional na Antropologedagégica.
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Dessa forma, os novos métodos, se fundamentadobases cientificas, deveriam
orientar, em sentido completamente contrario, alase seus métodos. Deveriam fazer surgir
um “novo modo de ensinar”.

Seu desejo era experimentar os métodos que Ségpiregara, com tanto sucesso, em
criancas dos primeiros anos de escola elementaredm dos seis anos mais ou menos.
Jamais, porém, passou-lhe pela cabeca aplici-loaséas de criangas. Disse: “foi 0 acaso
gue me ensejou essa nova idéia luminosa. Porguattdiados vivemos em nossas praxes e
preconceitos que nossa logica de raciocinio, halbiente, adormece inativa”
(MONTESSORI, 1965, p. 37).

Essa oportunidade surge no final de 1906 quandoiataente, o engenheiro Eduardo
Talarno, diretor do Instituto Romano dos Bens Eeigdl/ conversando com a Doutora,
expOe-lhe o problema dos filhos dos operarios dordyaque viviam em blocos de
apartamentos vandalizados, constantemente rabscandhutando paredes, sujando as
escadas e quebrando qualquer coisa que estivesdeaaoe de suas maos. Enquanto os pais
trabalhavam e os irmé@os mais velhos estavam n#aessocriancas entre trés e seis anos de
idade ficavam fora de casa, perambulando pelo ¢ofrdo até o anoitecer.

Mas, naquele dia 6 de janeiro de 1907, algo diferacontecia em San Lorenzo.

2.2 O inicio de uma obra centenéaria

O projeto inicial fora o de reunir os pequenos ditds e pagar alguém para tomar conta
deles enquanto os pais estavam no trabalho. Seitiadd@lguma, seria muito mais barato que
pagar o tempo todo novos consertos e pinturas.ing|lnfente baseada em toda a sua
experiéncia anterior e nos estudos profundos solreanca normal, Maria Montessori inicia
a maior e mais significativa experiéncia de sua,yvmhde comeca a aplicar suas ideias na
educacao de criangas normais de trés a seis andad#e Para isso, foi fornecida uma sala do
proprio prédio, que serviria de refagio, de creche.condi¢cbes oferecidas eram precérias,
mas ela teria liberdade total de acdo na conduedsed trabalho. “Solicitaram-me que me
encarregasse dessa instituicdo que poderia terelorfuiuro. Tive a indefinivel impressao de

gue iria nascer uma obra grandiosa” (MONTESSOR),[s/109).

4 Empresa construtora, proprietaria de iméveis, regada de melhorar as condicdes de vida dos bairro
pobres.
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Todas as pessoas que participaram da inaugurag@@fi admiradas, murmurando
entre si: “Mas porgque exagerara tanto a Montessamportancia de uma creche para os
pobres?” (MONTESSORI, s/d, p. 109).

Figura 2 - Case dei Bambini
Fonte: http://www.montessori.nl/Afbeeldingen/saelwo.jpg, 2008.

As criangas vieram porque as mandaram vir: nawastagitadas nem curiosas. Nada
excitante ou interessante Ihes acontecera antes.ddbiam 0 que era estar empolgado ou
interessado em alguma coisa. N&do viam por que sdBeente agora. Mas elas estavam
enganadas. Elas conheciam apenas uma das pesssala.rfara a senhorita Nuccitelli, cujo
pai era zelador de um dos blocos de apartamentos. €la, estava outra mulher, jovem e
bonita, de cabelos castanhos brilhantes e de wvestiduro. A frente das criancas estavam
pequenas mesas, com cadeiras combinando. Num lcawi® um armario alto. A moca de
vestido escuro deu um passo a frente, assim qoeaggas pararam de fungar e chorar, e
disse “Meu nome é Doutora Montessori”. “Bem-vindo£asa dei Bambini” (POLLARD,
1993, p.7).

Esse nome foi escolhido com o carinho de quem @jupre a sala parecesse 0 menos
possivel com uma sala escolar, porque o que elanglia fazer ali era bem diferente do que
se fazia na escola, onde as criancas eram treimrada&o, ensinadas, onde aprendiam

decorando e reproduzindo e, onde falar era proibido
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Na verdade, a sua atuacdo em relacdo as criangamiadrouxe-lhe uma série de
surpresas e resultados surpreendentes, que anewardescobrir, na crianga, caracteres
psiquicos novos, antes desconhecidos, e a capadi@ase manifestar livremente. Trés meses
depois, mais precisamente em 7 de abril, no mesm@axejrdo, em San Lorenzo, € aberta uma
segunda “Casa da Crianga”, com 0s mesmos magniésaftados da primeira.

A Doutora respondeu assim aos comentarios queafize@m relacdo as suas previsdoes

aparentemente exagerad as:

Comecei a minha obra como um camponés que tivasselado bom trigo para
semente e a quem houvesse oferecido um campo e féetil para o semear
livremente. Mas tal ndo aconteceu: logo arrangs¢ondes daquele solo, encontrei
ouro em vez de trigo, pois os torrdes escondianprguioso tesouro. Eu ndo era o
camponés que tinha imaginado. Era mais parecidaAtatim que tinha nas maos,
sem o saber, uma chave capaz de franquear tesmulbss. (MONTESSORI, s/d.,
p. 109).

As expressdes, que se registram, revelam o immaetsado. Uma delas é da rainha
Margheritd”, de Savéia: “Eu profetizo que uma nova filosofia \dda surgira disto que
estamos aprendendo com estas pequenas criancGME(BA, s/d, p. 17). Outra € de uma
Superiora, de ordem religiosa, dedicada a educdE&ta € uma descoberta mais importante
que a de Marcofi’ (ALMEIDA, s/d, p. 17). Revistas e jornais, inclus da Inglaterra e dos
Estados Unidos, divulgam o que ocorre na ltalidtiplicando as visitas de estrangeiros, que
querem observar in loco o que anuncia.

As impressdes recolhidas acabam por se traduzioparacdes. Um inglés, Bertrand
Hawkes, ocasional visitante das “Casas das Crignigaea-se o instrumento da criagao da
Sociedade Montessori na Inglaterra, comecandorntalar a primeira classe montessoriana
no pais, que funciona, a principio, em sua casa.

Pouco a pouco, amplia-se a rede de instituicOesmgra colaboracdo de discipulos que
se formam. Destaca-se o trabalho de Anna Macharguem foi confiada a direcédo da “Casa
da Crianca” de Mildo, aberta, montada e organizaa propria Maria Montessori, com o
auxilio da Sociedade Humanitaria, no bairro operde Via Solari.

Depois de um desastroso terremoto que destruiudadei de Messina, na Sicilia,
sessenta criangas retiradas das ruinas, e, estsairijadas, foram recolhidas a uma “Casa da
Crianca” fundada na Via Giusti, em Roma, que, sdivexdo de Montessori, foi entregue aos

% Foi esposa do segundo rei italiano, Umberto Bssisado por um anarquista, em 1900.

%6 Guglielmo Marconi (1874-1937) foi um fisico itatia, inventor do primeiro sistema préatico de telégrsem
fios, em 1896. Ele tinha apenas vinte anos quarshsformou o celeiro da casa onde morava em |alvarat
estudou os principios elementares de uma transoniaditelegrafica.
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cuidados de religiosas franciscanas. Essa casa-$etntambém, famosa pela transformacéo
surpreendente operada, em pouco tempo, nas cripocata abrigadas.

O que acontece nessas casas passa a transcersdeiuses. Sao inumeros os visitantes
que elas atraem e dao testemunho da grandeza lizagéa. Enquanto o Papa Pio X
abencgoava as “Casas das Criancas”, declara-se e@oungresso Socialista em Berna: “ser
educado de acordo com o método da Doutora Montedsam dos direitos sociais do
homem” (SMARIDGE aputlAGOA, 1981, p. 19).

Em 1908, a segunda “Casa da Crianca”, de Milanaegurada na Vila Lombardia, sob
a direcdo de Anna Maccheroni, agora transformadaanimportante discipula de Maria
Montessori.

Em 1909, o trabalho dela deixaria de ser apenasseénwde experiéncias em educacao,
de uma anica Doutora, para tornar-se um moviméhite as pessoas que a apoiavam estava
um nobre Bardo, Leopoldo Franchetti e sua mulh@eAlque eram ricos proprietarios de
terras e que se interessavam em melhorar as cesdd® vida dos camponeses de suas
propriedades. Uma das maneiras de fazer issoiaralorescolas e por isso visitaram uma das
“Casas das Criancas”.

Com a ajuda deles, Maria Montessori publica “O Métala Pedagogia Cientifica”,
onde ilustra suas teorias e experiéncias aplicadasoeducacao infantil na Casa das criangas.
Esse trabalho torna-se rapidamente famoso e legaatde interesse em todo o mundo, de tal
modo que comeca a ser traduzido em varias linguassimala o inicio da difusdo e da
afirmacdo do método Montessori em muitos paisesdainesse ano, Montessori da o
primeiro curso de Pedagogia Cientifica, na cidadeCdstelo, onde funciona, também, a
Escola de Preparacao a Vida Pratica.

Assim, Maria Montessori inicia o trabalho de divaggo de suas obras que durou até a
morte e integra, dessa forma, a sua nova atividadsscritora a atividade pratica nas escolas,
que se tornam centro de estudos e de preparacpmfdssores. No rastro de todos esses
afazeres, ela ainda organiza, na cidade de CasteMila Montesca, propriedade dos Barbes
Franchetti, o | Curso Nacional Montessori.

Logo, em 1910, sdo editados dois livros seus: ‘@pulogia Cientifica” e
“Antropologia Pedagdgica’, ambos, uma compilacasudes aulas.

Em 1911, Montessori comeca a experimentar seu méwdtodas as classes da escola
primaria. Essa experiéncia perdurara até 1914, comesmo bom resultado da anterior, com
criancas de até seis anos. Um ano mais tarde, tofaowai pela primeira vez aos Estados

Unidos para um tour de conferéncias.
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Figura 3 - Montessori em sala de aula
Fonte: http://www.omb.org.br/montessori.asp, 2008.

Em 1913, inaugura-se, em Roma, o | Curso Internatide Formacao de Professores,
frequentado ndo somente por europeus, mas tambéomyocentena de pessoas vindas de
vérias partes do mundo, que tinham em comum o pelarcrianca e a curiosidade pela forca
das teorias de Montessori.

Na América, onde o seu trabalho é muito admiradespeitado, cria-se, nesse mesmo
ano, a American Montessori Society e Graham?Bdll eleito seu presidente. Margareth
Wilson, filha do entdo presidente da Republica Ta®Woodrow Wilson, é eleita secretaria
honoraria da entidade, cuja finalidade é promovdegenvolver o movimento educacional
baseado nas suas ideias e teorias. Entre outisanpéidades encontram-se Thomas Edfson

Helen Kellef® e John Dewel, que dedicam seu apoio e sua presenca & instituica

" Alexander Graham Bell (1847-1922) foi um cientistaventor e fundador da Companhia Telefonica Bell.
Historicamente, é considerado o inventor do tekefdato este que foi reconhecido postumamente emell
junho de 2002 quando o Congresso dos Estados Uaglosou a resolugdo N°. 269, na qual se reconheceu
como o inventor do telefone.

8 Thomas Alva Edison (1847-1931) foi um inventornepeesério. Entre as suas contribuigdes mais umiigers
para o desenvolvimento tecnolégico e cientificooatram-se a lampada elétrica incandescente, o guamoo
cinescdpio ou cinetoscopio, o ditafone e o micrefda granulos de carvao para o telefone.

% Helen Adams Keller (1880-1968) foi uma escritm@nferencista e ativista social. Uma extraordinémigher,
triplamente deficiente, que ficou cega e surdagelésnra idade, devido a uma doenca diagnosticadgpoca
como febre cerebral (hoje, acredita-se que tertttaescarlatina). Superou todos os obstaculos,tdoiae uma
das mais notaveis personalidades do nosso séanwod-se uma célebre escritora, fildsofa e confastay uma
personagem famosa pelo extenso trabalho que ddseavam favor das pessoas portadoras de deficiéncia
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Inicia-se, em Roma, um movimento a favor de umaieflade Montessori e, em
consequéncia, surge a Opera Montessori, da qualnharmae se torna patronesse. Esse
movimento leva a criacdo de varias escolas, enmstiggpontos da Italia.

Em 1914, foi inaugurada a nova “Casa da Crianga’Milao, na Via Santa Barbara, e
seu livro sobre a opressao espiritual da criancarfidl da Doutora Montessori” € publicado.
Esse trabalho é que vai inspira-la na campanhdeyoel a fundacdo do Partido Social da
Crianca, em Copenhagem, Dinamarca, em 1939.

Durante o Il Curso de Formacéao de Professores|aust em Castel Gandolfo, recebe o
convite de Mr. Mc Clure, dono de uma das principaMstas americanas, para morar nos
Estados Unidos, onde uma escola construida sobrsrdacdo lhe seria oferecida, podendo
contar com pessoal e professores selecionadodgoresma e outras vantagens. Montessori
pede alguns dias para pensar e decide ndo aceitarta, pois se ela dissesse que sim estaria
limitando a sua atuacdo pessoal a um Unico paigueo com certeza a colocaria sob
determinadas obrigacdes para com esse povo. Rretamtinuar ministrando suas
conferéncias na ltalia, falando para qualquer palestrangeiro que a procurasse.

Maria recusou varios outros convites que lhe fordarecidos nos Estados Unidos,
talvez por isso a implantacdo do Sistema ndo seuem linha permanentemente ascensional.
Com o retorno dela para a Europa, um decréscimeamgptividade das ideias Montessorianas
se apresenta, seguido de interpretacdes deforngugaacabaram por comprometer o Sistema
por l4. Contudo, hoje, esta evidente um renascinéas ideias montessorianas nos Estados
Unidos. Ha muitas escolas nos diversos Estados@nes e varios Centros de Treinamento
nos principios Montessori.

Em varios outros paises, o Sistema ia se fortafleceBm 1916, em Barcelona, na
Espanha, onde fixa residéncia com o fim de didgBeminari Laboratori di Pedagotfiana
Catalunha. Maria orienta educadores, instala neslass seu método, além de prosseguir
numa dedicada observacdo da crianca. Nessa épada, @ seu tempo entre a Espanha e os
Estados Unidos, deixando em definitivo este Ultpats, dois anos depois.

Em 1917, recebe uma carta de Freud, que diziaonaisenos assim:

Eu fiquei muito emocionado quando recebi uma csuta Como qualquer um que
lide com os estudos da psique da crianca, eu @stoid sensibilizado com seus
esforgos, 0s quais mostram amor e também conhewirderhomem, e minha filha,

gue é uma analista pedagdgica considera-se comaesizas seguidoras. Eu ficarei
muito envaidecido ao assinar meu nome perto do psga apelarmos para a

%0 John Dewey (1859-1952) foi um filésofo e pedagaumte-americano. E reconhecido como um dos
fundadores da escola filoséfica de Pragmatismopiomeiro em psicologia funcional, e representamiecipal

do movimento da educacao progressiva norte-amerigarante a primeira metade do século XX.

31 Seminério e Laboratério de Pedagogia.
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fundacdo de um pequeno instituto planejado por $3é¢haxl. A posicdo que meu
nome pode repercutir na opinido publica, pode sdemsa pelo brilho que vem de
vocé. Sinceramente, Freud. (ALMEIDA, s/d, p.20).

A expansdo do Sistema na Inglaterra flui a parér 1®19, quando la se instala
Montessori. Ela participa do | Congresso Interna@i@ ministra um curso para treinamentos
de professores, do qual participam pessoas desvpaises. O sucesso desse curso foi tdo
grande que fica resolvido que ele passara a setidepde dois em dois anos. Em Berlim, &
fundada a primeira escola de carater oficial.

A partir de 1920, comeca uma seérie de cursos poos/gaises da Europa,
principalmente na Austria, Alemanha, Italia e Holanonde as universidades reconhecem o
valor cientifico do seu trabalho. Na ocasido, ébata oficialmente pelo Ministério da
Educacdo da Holanda, que reitera seu apoio indondicao novo método a ser introduzido
nas escolas. Como ndo consegue dar conta de apmsderalmente a tantos pedidos para dar
cursos de formacédo, os faz através de seus ligtescomecam a ser traduzidos em varios
idiomas. “Il Método della Pedagogia Scientifica laggta all’educazione infantile nelle Case
dei Bambini”, publicado em 1909, é traduzido pafeancés, inglés, russo, alemao, espanhol,
romeno, holandés, dinamarqués e chinés.

Em 1921, d4 um curso em Napoles e, nessa cidaide;sedo “Manual da Pedagogia

Cientifica”.
2.3 Entre a guerra e a paz

Na Itdlia, o movimento Montessoriano continua aspevar até nao muito depois da
Primeira Grande Guerra, quando se torna um padésstas Com a instalacdo do primeiro
gabinete organizado em dezembro de 1922, sob gédide Benito Mussoliffi a liberdade
comeca a tornar-se uma condigdo impossivel. Idb0 mo trabalho, em pleno movimento,
das ideias montessorianas. Em Napoles, as esasdaadptam o Sistema séo prontamente
fechadas. Contudo, o protesto publico leva Mussdaliesejoso de ndo contrariar a simpatia
popular, a recuar e convidar Montessori para unieevsta. Alguns registros dizem que,
diante dele, ela demonstrou uma forgca reservadaoguanteve bastante surpreso. Dessa

entrevista resulta a permissao para o pleno fuaoi@mto das casas montessorianas.

%2 Benito Amilcare Andrea Mussolini (1883-1945) foinujornalista e politico italiano. Lider do fascismo
italiano, governou com poderes a Italia, entre 182943.
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Pouco depois, é o proprio Mussolini que insistetemar-se Presidente Honorario da
Opera Montessori, em Roma. Por essa ocasido, afmmapublico “haver na Italia trés
grandes M: Mussolini, Marconi e Montessori” (LAGO2981, p. 22).

Mussolini era um politico esperto e, para ele,cenaveniente ter a educadora italiana
mais famosa do mundo a seu lado. Convinha a etehéia, ser apoiada por um governo
poderoso. Mas essa amizade durou pouco.

Em 1926, Maria visita a Argentina para conhecesala fundada pela colbnia italiana
em Buenos Aires. A partir dai, o Sistema se difymolequase toda a América do Sul, atraves
de conferéncias que a propria Montessori faz.

No mesmo ano, foi inaugurada, em Roma, uma escolgessoriana dependente da
obra de Maria Montessori. Os trabalhos proveniediEssa experiéncia dao base para a
publicacdo de uma revista pedagogica. Porém, airseguGoverno Fascista impede a
continuidade do trabalho e ela se vé obrigadateafex escola e a deixar o pais.

Em 1929, realizou-se o | Congresso Internaciomal,Helsink, Finlandia, quando seu
filho, Mario Montessori, funda a Associacdao Montesinternacional com sede, até hoje, em
Amsterda, na Holanda.

E é exatamente na Holanda que a realizacdo vaicaca seu climax. Desde 1923, o
movimento montessoriano nesse pais ja estava bastesenvolvido gracas a assisténcia de
alguns professores que haviam participado do prinoeirso de treinamento, em Londres.

Embora fosse uma conferencista espirituosa e benotaaa, Montessori parece ter
sido menos alegre em sua vida particular. Ela gceerte, mas autoritaria, ndo gostava de
criticas sem base e preferia que seus alunos idsent construtivamente com ela. O
resultado disso foi que os membros do Movimento teksori, pessoas que seguiam seus
cursos e se tornavam professores montessoriargigvaan tudo o que ela dizia e quase a
veneravam. Maria refor¢cou sua posicao como lidendeimento ao estabelecer que somente
pessoas treinadas pessoalmente por ela podiamodesgores montessorianos auténticos. O
método Montessori s6 podia ser ensinado ao pérdeole deixado de lado.

Os criticos de Maria Montessori e de seus métagdgaram que o movimento deixara
de desenvolver ideias devido a irrestrita lealdadedescobertas dela. Apesar disso, o
movimento continuou a crescer. Surgiram desacoedtr® os discipulos de Montessori, 0s
gue seguiam suas propostas ao pé da letra e putfessores que queriam adaptar o Método

Montessori ou acrescentar-lhe algumas novas ideias.
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Essa discussdo atravessou a década de 20, a nwpdideais pessoas dos meios
educacionais vinham conhecer o valor desse traballootras ainda queriam se adaptar
rapidamente as mudancas na educagcédo moderna.

Ha dois aspectos nessa discussao. Por um ladaa Mantessori dependia, para viver,
do movimento que criara, da venda dos livros e maseriais que inventara. Ela havia
pesquisado, desenvolvido e promovido o seu trabp#io mundo todo; os materiais que
utilizava eram especiais e caros, e seus princig®mgdos. De seu ponto de vista, outras
pessoas haviam adotado seu nome e sua visdo dac@&dusimplesmente para ganhar
popularidade e dinheiro.

Por outro lado, era dificil aceitar que ela fossénica pessoa a saber algo sobre a
educacao de criancas pequenas, como ela era ftemesrie apontada. O certo € que, como
disse uma das seguidoras que abandonou o movinasntliscussdes colocavam professores,
Cujo interesse era 0 mesmo, uns contra os outespeddicando energia, em vez de trabalhar
pelo bem das criangas.

As décadas de 20 e 30 — os vinte anos entre asgdeasas mundiais — assistiram ao
crescimento do interesse e da discusséo sobregducsa mundo todo. Isso se deveu tanto as
novas ideias apresentadas por Maria Montessouitres) quanto ao fato de que, depois do
choque da Primeira Guerra Mundial, havia esperdaggue uma educac¢ao melhor tornaria as
pessoas mais tolerantes.

O Meétodo Montessori, como outros pensamentos setueacdo, continuava a ser
calorosamente discutido e criticado. Para algureasqas, as ideias de sua criadora, apesar da
sua retérica de amor as criangas, eram frias eifttas demais. Maria parece ter percebido
gue o melhor era evitar se envolver em discussiime seu método. Raramente, respondia as
criticas. Em vez disso, chamava a atencdo pareemssbcedidas “Casas das Criancas”
montessorianas em diversos paises, onde seus a&nosiosivam, motivados, e para as quais
0S pais estavam ansiosos por mandar os filhos.

No entanto, é pena, sob muitos aspectos, que Memmessori ndo tenha tomado parte
das discussbes amplas sobre educacdo das décazias @. Foi talvez por ver seu nome e
seu método tdo amplamente deturpados que naoejeisvelver nos debates originados por
seu trabalho. Tantos elogios, seguidos de pertotgaas criticas, podem ter levado a
desconfianca. Ela preferiu ignorar tudo e continc@mo antes, indiferente as criticas, as
vezes construtivas, feitas a ela.

Em 1934, por ocasido do IV Congresso Internacioealizado em Roma, com o tema:

“O Problema Espiritual, Cientifico e Social da Ealgéo”, onde foi discutido o problema dos
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desvios e normalizagdo da crianga, 0s sinais degeicao politica, que iriam interromper as
atividades montessorianas no pais, ja se faziatir.Séale a pena acrescentar que fez parte
desse Congresso Jean Piaget, ex-presidente daagssnbMontessori Suica.

Comeca nessa época a perseguicdo do fascismo aslomeéta pessoa de Maria
Montessori. Mussolini procura aproveitar-se do figés internacional da fundadora do
método com fins de propaganda politica, com o @gueconcorda Montessori. Paralelamente,
planejava a guerra contra a Abissinia, na Africqorecurava desenvolver a mentalidade
belicista entre os italianos. Uma forma de fazso ifoi manter uma organizacédo de jovens
fascistas, cujos membros andavam uniformizadosnpdeiodo e faziam a saudacao fascista
ao cumprimentar. Quando Mussolini tentou obrigarcaancas das escolas Montessori a
juntar-se a essa organizacdo, a educadora rompeuel Em um dia, todas as escolas
Montessori italianas foram fechadas. O Ministro Etlucacdo abole, por decreto, todo o
trabalho da Doutora na Italia. Logo depois, eladiecsair da Itélia e viver na Espanha, em
Barcelona, decidida a nesse pais fixar a sedeudeadmlho.

Foi uma mudanca infeliz. Dois anos depois, a guasiairrompeu na Espanha e fez
dela novamente uma refugiada, pois o general Franto fascista, tomou o poder. Com o
agravamento da situacéo, sua condi¢édo de cidddédando Ihe oferecia nenhuma garantia.

Maria estava com 66 anos e desesperada para ercamiiugar seguro e estabelecer-
se com seu filho Mario e os netos. Nessa épocapartara-se ao movimento e tornara-se
seu braco direito, cuidando dos preparativos ds giagens para conferéncias e trabalhando
como um de seus intérpretes, pois, embora falégsmas linguas estrangeiras, Maria sempre
fazia conferéncias em italiano.

Toda essa situacéo levou o Consulado da Inglatepr@videnciar arranjos para a sua
retirada do pais através de um passaporte ingt@s. €aviso prévio de apenas uma hora,
Montessori redine seus mais importantes estudasa wm navio que a deixaria na Holanda.

Entretanto, ha algo de muito triste na histériavitta de Maria Montessori. Era a
fundadora de um movimento mundial, mas sentia queei® educacional ndo dava a seus
métodos a aceitacdo que mereciam. Sua vida pessaainfeliz. Mario tornara-se seu
assistente, mas ela ainda nédo se sentia prontapasenta-lo em publico como seu filho e
dizia que ele era seu sobrinho. Enquanto issosantanto dele terminara e se separara da
mulher. Maria deve ter pensado muitas vezes quegeniosse uma especialista em criangas,
reconhecida internacionalmente, seu préprio fillgees netos nao tinham levado a melhor

vida.
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Desde 1919, Maria voltava regularmente a Londreada dois anos para dirigir Cursos
de Treinamento, além de outros nao periodicos. aard 1936,

participa do V Congresso Internacional Montessom,Oxford, Inglaterra, onde diz:
belas escolas tém sido construidas, parques eotothis, mas isto ndo é o bastante.
Eu sustento que desde que estamos a discutir igafasa formacdo do homem
temos que ser mais revolucionarios. Essas aqussggéeeiais de liberdade ndo sao
suficientes, devemos considerar qual é a formadkependéncia nessa época, o que
garante o desenvolvimento da individualidade. Dedgenseguir 0s instintos
psiquicos que se apresentam neste periodo daAldldHIDA, s/d, p.25).

Devido as interrup¢cdes dos ultimos anos, ela n@le gé dedicar a pesquisa na década
de 30. Mas foi durante esse periodo que trabalhrodaés de seus livros mais marcantes: “A
Crianca” e “A Crianca em Familia”.

Depois de deixar a Espanha, Maria refugiou-se emsté&ma, lugar onde ficava (e onde
fica até os dias de hoje) a sede da Associacdoddsmt Internacional (AMI). Era coerente
gue ela vivesse perto do movimento que havia criddpoempenha-se no estudo sobre o
problema da paz, uma ameaca em todo o mundo, essaigestituicdo de uma nova cadeira
nas universidades: o curso para a paz. Anos amis, precisamente em 1932, Montessori
publicara o ensaibPaz e Educacéao”.

Porém, se tivesse ficado 14, em Amsterdd, ela tiagfetuar outra fuga repentina,
guando os Alemaes ocuparam a Holanda, em 194Gniesite, em 1939, ela recebeu um
convite para ir & india. J& havia algumas escolast&sori nesse lugar. Elas foram fundadas
por professores que tinham frequentado os curseslutzadora na Europa, e ela tinha certeza
que seria bem recebida por l4. Ainda ndo se sal@aagguerra iniciada na Europa, em
setembro de 1939, seria longa e amarga. Devotadatarda paz, Maria foi para a india um
més antes do inicio da guerra.

Essa viagem era um desafio para uma mulher de gilas@os. O voo que saiu da
Holanda era demorado, os lugares, apertados e h@uiss escalas para pernoite. Naquele
tempo, sO as pessoas mais aventureiras viajavaaviée, jA que a guerra se somava aos
perigos possiveis. No entanto, ela chegou ao agooge Madras cheia de energia e ansiosa
por comecar um novo trabalho. Sua mente continuaizae alerta, era curiosa e avida por
novas experiéncias, novas pessoas e novos lugares.

N&o podia ter feito escolha melhor. O povo indiinba grande respeito e admiracao
por ela e sua filosofia. As ideias de Maria Monteissobre a “paz interior”, que acreditava

existir em toda crianca, estavam profundamenteadéis com a religido hindu.
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Figura 4 - Maria Montessori e seu filho Mario
Fonte:http://www.omb.org.br/montessori.asp, 2008.

Trezentos estudantes se matricularam para o pdroerso. Sentaram-se no chéo, sobre
esteiras de junco, enquanto ela falava em italiaantada em uma poltrona de vime, e seu
filho traduzia. Antes de comecar a aula, os estedanaziam, todos os dias, colares de flores
para colocar em seu pescoco e enfeitavam a mesa/asws de flores. Essa cena deve ter
lembrado a Maria Montessori os primeiros dias densevimento.

Depois de anos de discussoes, conflitos e mudalecam pais para o outro, ela estava
novamente se dedicando a um de seus trabalhosigosfefalar para um publico sequioso e
entusiastico. Sua estada na india foi um dos pesiothis felizes da sua vida.

Contudo, o irrompimento da Segunda Grande Gueotariga a interromper o curso. A
Itélia entra na guerra e como Maria encontravaaejualidade de hdéspede de um pais
virtualmente em luta com o seu, ja que a indiaréepdo Império Britanico, é confinada na
Sociedade Teoséfita enquanto seu filho Mario encontra-se num camp@ @ivis em
Amednagar. Ela, que tanto havia trabalhado paez & pela liberdade, encontrava-se privada
da sua, naquele momento. Ao completar 70 anosatie jdecebe uma carta do Vice-Rei da
india: “Pensamos no melhor presente para dar-lhsemoaniversario; achamos que seria
devolver-lhe seu filho” (ALMEIDA, s/d, p. 26). Semassim, Mario é autorizado a passar o
aniversario de sua mée com ela.

O grande respeito que sua pessoa e sua missa@mdpvou as autoridades a liberar a

medida: ndo poderia ausentar-se da india, maseltie germitido locomover-se livremente

% A Sociedade Teosdfica foi fundada para promoverensinamentos antigos de teosofia, a sabedoria
relacionada ao divino que era a base de outrosmesnos do passado, como 0 neoplatonismmmosticismoe
as Escolas de Mistérios do mundo classico.
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nesse pais exercendo suas atividades. Fixa resid@md<odaihanal, onde, apesar de privada
de sua liberdade e da paz que sempre foram assrdedgua vida, pode dar incentivo a sua
escola ali instalada da mesma forma como acon&reAdyar. Assim, durante os anos que
durou a guerra, deu cursos em varias cidades, eldse Ahmedabad, Adayr, Kashmir e
Kodaihanal. Nesta ultima, da dois cursos para papagdo de professores, que dao origem a
sua obra “Educagéo para um mundo novo” e “Comoadugpotencial humano”.

No segundo curso, Maria Montessori ilustra seu@ld® educacdo cdésmica, que nada
mais €, de uma forma abrangente, a relacdo do haoenos outros homens e, também, com
o mundo, com 0s outros seres vivos. A educac&orieal@is, como tarefa primeira a
conscientizacdo do homem desse aspecto do selcipht&em como prestar as informacdes
referentes aos elementos que constituem o reatjuab ele esta intimamente inserido de
forma vital.

Durante suas viagens manteve contatos com as mptantes figuras do cenario
hindu, tais como Mahatma GantthiJawaharal Nehfd e Rabindranath Tagofe Nesses
anos que permaneceu na india, ela escreveu o dénseus livros: “Mente absorvente”.

Em 1944, por ocasido de outro curso, em Srinagashifir, Maria encontra-se com
seu filho novamente, que lhe apresenta as descupas autoridades inglesas, que
reconheceram o erro cometido quando tolheram beadhde sob suspeita de espionagem.
Méario lhe apresenta, também, uma proposta do Govagiés: a possibilidade de ser ouvida
em todo o mundo em transmissdo das radios inglésasn, poderia proferir conferéncias
em favor das criancas. Ela rejeita. “Pensem nasigas que neste momento morrem sob 0s
bombardeios dos aliados, na Itdlia, Holanda e Atdraa Que pensariam as pessoas ao
ouvirem minha voz que fala das criangcas?” (ALMEIBA], p. 27). Explicou, ainda, que a
oferta era fruto de uma decisdo politica e, poo,iscolher o convite ndo significava
empreender uma nova campanha para a infancia,igmaficava a operacionalizacdo de uma
ideia, de uma linha pragmética, de uma obra qua a@isonstrucdo de uma comunidade
mundial pacifica a alcancar-lhe a educacao.

% Mohandas Karamchand Gandhi (1869-1948) foi um ideslizadores e fundadores do moderno estado
indiano e um influente defensor do Satyagraha ¢fpia da ndo-agresséo, forma néo-violenta de gmtesmo

um meio de revolucgéo.

% Jawaharlal Nehru (1889-1964) foi o primeiro e n@isigo Primeiro-Ministro a servir a Republica dalié.

Foi um grande lider politico do Partido do Congressma figura central no movimento indigena e de
independéncia.

% Rabin Dranath Tagore (1861-1941) foi um escritadiano. Em suas poesias, oferece ao mundo uma
mensagem humanitaria e universalista. Fundou, edi,19ma escola de filosofia em Santiniketan, que, e
1921, foi transformada em universidade.
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Por volta de 1946, Maria Montessori deixa a Indiangetendo voltar o mais breve
possivel. Retorna a Europa, mais precisamente @andal No mesmo ano, dirige em Londres
o Primeiro Curso Internacional do pés-guerra, caralaboracao de seu filho. Nesse encontro
ilustra as ultimas pesquisas e experiéncias raltvintroducdo da biologia na atividade das
escolas maternais e a organiza¢do do material tleméica, de carater avancado, entre eles a
raiz cubica e algebra até as equacdes de segusudo gr

Ela, porém, nado ficava parada. Continuou com su@agens para conferéncias por
muitos lugares. Nesse mesmo ano, a UniversidadeDutban, Inglaterra, confere a
Montessori o titulo de Doutor Honorario em Letras Educational Institute of Scotlant, que
funcionava em Edinburgh, a nomeia Membro Honorafis. instituicbes montessorianas
reflorescem em toda parte. Na Holanda, em Rotterdaam Utrcht, funcionam os Liceus
Montessori. A guerra tinha cuidado de pér em relevalor da educacdo como um meio para
a construcdo de uma comunidade mundial pacifica.

Apds nove anos de afastamento de seu pais, poiteao Governo lItaliano, Maria
retorna a Italia para restabelecer a Opera Montesgprimida durante o regime fascista. Na
ocasido, o Ministro da Instrucdo Publica rendedima homenagem no Parlamento, durante a
sua terceira sessao de maio de 1947.

A ilustre Maria Jervolind conclui sua alocucédo “Saluto a Maria Montessardin as
seguintes palavras: “A senhora, que reconstruindmroem na crianca, ja tem ativamente
concorrido para criar uma pedra angular para alBamundo, vai, neste momento, também, a
saudacdo da Constituinte ltaliana” (ASSOCIACAO M@$BORI INTERNACIONAL
apud LAGOA, 1981, p. 24).

Em 1948, ja com 78 anos, retorna a india, comoaharametido para ministrar Cursos
de Preparacédo de Professores em varias cidades.

Em 1949, transfere-se para o Paquistdo, onde maingstu primeiro Curso. Ndo o
conduz pessoalmente até o fim, uma vez que o Csswiaternacional, a ser realizado em
San Remo, na lItalia, requer sua presenca na Eutbparso em Karashi é entregue a um de
seus melhores assistentes, o holandés Doutor dooste

Em San Remo, participam conhecidas figuras do m@sdolar, religioso, politico e
cultural, além de estudiosos de ciéncias sociaispeesentantes da sociedade teosdfica. O

tema do Congresso era “La Formazione del’'uomareltonstruzione mondiaf&”

37 Maria de Unterrichter Jervolino era membro do &ménto Italiano. Admiradora e divulgadora do trabale
Maria Montessori. Durante muitos anos (1947-19@bpfesidente da 6pera Montessori.
3 A formacdo do homem na reconstrugéo mundial.
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No outono daquele ano, é convidada a dirigir umseAwleia da Unesco, na qual, ao
encerrar sua fala, foi ovacionada por um public® jpor muitos minutos a aplaudiu de pé.

A seis de dezembro, € condecorada com a LegidcdeaHem Paris. A condecoragao
Ihe € entregue pelo Reitor da Universidade de Soioem nome do Presidente da
Republica. Enquanto isso, outra “Casa da Criancabérta em Mildo, no bairro Porta
Ticenese.

Na época, foram editadas em Colombo, capital dé&d&@ealgumas novas obras da
Doutora: “O que vocé precisa saber sobre seu filf@dmo educar o potencial humano” e
“A descoberta da crianca”.

Em 1950, Maria Montessori ministra uma série ddar@mcias na Noruega e na Suécia
e, ho verdo do mesmo ano, volta a Italia, para,Pamugia, dirigir um outro Curso de
Treinamento num novo centro, em convénio com aéseidade local.

Em sua viagem de retorno a Holanda, profere camé&aé em Innsbruck, a pedido do
governo do Tirol. Paralelamente, editam-se novaasobuas: “L’educazione alla libertd”
“L'unitd del mondo atraverso il bambir®” e “La solidarietd umana nel tempo e nei
apazio™.

Chegando a Holanda, Montessori tem uma audiéncieata pela Rainha. Aprovando
calorosamente o trabalho da Doutora Montessori esntriangas da Holanda, a Rainha
confere-lhe a mais alta condecoragéao civil, a GezOficial da Ordem de Orange-Nassau
(SMARIDGE, 1965, p. 159).

Ja na mesma ocasiao, a Universidade de Amsterdéotifere o grau de Doutora em
Filosofia.

Em 1951, preside o IX Congresso Internacional Mssusg, realizado em Londres,

sendo o ultimo do qual participa.

2.4 Uma historia que transcende qualquer tempo

No inicio de 1952, o governo de Gana convida Mpaie preparar as novas estruturas
escolares de base e formar pais e professores istais @ independéncia que esta proxima.
Planeja varias conferéncias na Africa, porém sk fMario pondera que a viagem seria
fatigante para uma mulher da sua idade, quase 82, amincipalmente devido ao clima

%9 A educacdo e a liberdade.
% A unidade do mundo através da crianca.
“1 A solidariedade humana no tempo e no espaco.
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daquele continente. Ela argumenta: “Se h& criangasiundo que precisam de ajuda, sé&o
mesmo aquelas das nacdes africanas...” (ALMEID®#,580).

Durante uma conversa em sua casa, Mario retirase rovidenciar um Atlas, onde
mostraria a sua mae o mapa da Africa. Ao retograpntra-a morta, vitima de um colapso
subito. Era seis de maio e Maria Montessori chegavdim de sua longa e laboriosa
existéncia entre tulipas de Noordwijk Zee, Holanda.

Seu corpo repousa num Cemitério Catélico Romande émi erguido pelos amigos um
belo monumento, que mais parece bragcos envolvendanalo, cercado por um canteiro de
corais cinzas-escuros provenientes do Oceano In@fioo seu timulo Ié-se: “lo prego i
bambini che possono tutto ad unirsi a me per lstconione della pace negli uomini e nel
mondo™?.

Maria Montessori, simbolo da fé nos valores da acfi@, compreendida na sua
esséncia de ajuda a vida do homem, para que esliessavolva, segundo o desejo divino,
deixou uma grande mensagem no respeito quaseosaigiela personalidade da crianca, no
reconhecimento das leis eternas imutaveis, quareggesenvolvimento harmonico e total de
sua capacidade criadora.

Em cada parte do mundo, nas escolas Montessoancas e adolescentes sao
protagonistas dos trés primeiros momentos do pendesenvolvimento do homé&mTodos
livres, mas serenos, sdo trabalhadores laboriososonstrucdo de uma personalidade
integrada.

Diante dessa magnifica trajetéria, podemos diadiida da fundadora do movimento
Montessori em duas fases. A primeira, que é a padpea de sua missdo, quando estuda e
desenvolve atividades em diversos contextos, MadgliciFilosofia, Ciéncias Naturais,
Antropologia e Pedagogia. A segunda vai de 190952.1F a fase criadora de sua reforma,
do seu projeto pedagadgico.

O estadio, na ultima residéncia de Maria, em Amdéterainda € utilizado como
escritério da AMI. Ele contém muitas recordacdessde longa e intensa vida, entre elas
cartas de alunos, medalhas e diplomas concedidgmi®s do mundo todo, fotografias dela
com os alunos e em ocasifes especiais. Tambémnertevistas fotografias autografadas de

velhos amigos e de lideres mundiais.

42 peco as criancas que todas possam unir-se a minaganstrucdo da paz nos homens e no mundo.

43 O primeiro periodo do desenvolvimento infantilestende até a época da mudanca da primeira denficdo
segundo termina com a puberdade, por volta dosaluze O terceiro vai da puberdade até os dezs@gnove
anos (MONTESSORI, 1966, p.28).
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A AMI foi dirigida, desde a morte de Maria Montessopor seu filho Mario
Montessori, uma pessoa de forte personalidadegrpboa e gentil que acreditou e fez da obra
de sua mae sua propria historia de vida. Acompardrante todos esses anos, 0s estudos e
descobertas do Sistema Montessori em todas ass p@wtenundo, liderou o movimento,
promovendo seminarios, congressos, cursos e caofasée, como Maria, preparou pessoas
altamente credenciadas para continuacdo e difugidViétodo dentro da verdadeira
integridade e fidelidade ao pensamento genuinoalada Montessori. Mario, por sua vez,
teve quatro filhos: Marilena, Mario Filho, Rolanddrenilde. Ele faleceu em 1982 em Baarn,
na Holanda, onde vivia com sua esposa Ada.

Entdo, passado mais de um século desde o seu easzinas ideias de Maria
Montessori continuam sendo muito difundidas emogpaises do mundo, simplesmente
porque a esséncia da sua obra tem como ponto tidaparVIDA. O homem, enquanto
expressdo viva da natureza, deve ser orientadoentids de construir-se como criatura
autbnoma, produtiva, solidaria, criativa e verdeateente humana.

Nem sempre ela acertou e tampouco deu ouvidos réaos. Durante a sua vida, o
mundo mudou mais do que nunca. Muito do que elaotbesi com as criancas dos corticos
de Roma ainda serve, hoje, como orientacdo papodsssores das escolas Montessori do
mundo todo e, também, estd por trds de muito doogoere atualmente nas escolas de

educacao infantil, tenham os professores ouvidadouo nome dela.



3 O METODO - PEDAGOGIA CIENTIFICA

Ja4 notaram o0 que acontece quando tentamos apolgiamaa coisa para um
cachorro? Ele nédo olha para a direcdo em que apostanas para o braco e o dedo
esticados. Ndo posso deixar de pensar que vocés dgecerta forma de modo
similar quando me d&o tanta importancia. (...) Aom&onra e a gratiddo mais
profunda que me podem oferecer é voltar sua atetledmim para a direcdo que
estou apontando: para a crianca. (MONTESSORI a@id RRD, 1993, p. 51).

O método Montessori é caracterizado como sendoaedaccientifica. Sua base é o
conhecimento da crianga e seu desenvolvimento sie d@@ordo com as leis do crescimento
do corpo e da mente, isto €, a formacao da estrpgiguica da crianca desenvolve-se a partir
de uma forca interior, numa relacdo de influén@eaiproca entre o meio, quer dizer, o
amadurecimento intelectual da crianca se da ngaelaom o mundo, a medida que sua
maturacédo biologica evolui.

Segundo Mario Montessori Janior,

O método Montessori é baseado na idéia de que eagiln tem um papel
indispensavel na formacdo do homem. Sem haver apécie de relacdo com outro
ser humano, pela qual um minimo de dados cultgéostransmitidos, uma crianca
recém-nascida ndo pode completar o desenvolvinig#ico necessario para torna-
la apta a ser um membro de sua espécie. Temosiagesboco da finalidade e dos
principios gerais da educagdo montessoriana.psitd,).

Isso explica porque Maria Montessori consideravedacacdo muito mais que pura
instrucdo. A escola era vista por ela apenas camaas aspectos do processo educacional.
Ela entendia a educacdo como ajuda e proteca@pada, ou seja, a educacao esta a servico
da vida enquanto respeitar suas leis naturaisoEataartir desse viés podemos concluir que a
educacao deve comecgar no nascimento e que elaod&ospr considerada apenas como um

simples ato de ensinar.

3.1 Os principios do método

Maria Montessori foi formatando aos poucos o0 que ltonhecemos por Método ou

Sistema Montessori. Desde a abertura da primeiead@a Crianca”, em 1907, seu trabalho
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causou tanto espanto, que revolucionou a pedagdgiapoca, ecoou pelo mundo e,
atualmente, ainda é muito difundido em varios maise

A ideia, por tras do método, era que ele se debaava partir do que as criancas
faziam naturalmente. Ela acreditava que as criasghbism mais que ninguém como deviam
ser ensinadas. E, mesmo hoje, em escolas que mimnsetodas as concepgbes de
Montessori, a ideia de que a educacao comecaargarindo no professor, se tornou uma das
pedras fundamentais na educacao das criancas reenore

Naquela época, inicio do século XX, tanto na Itglianto em todos os outros paises, as
escolas eram locais, onde as criancas eram maiades do que ensinadas. A matéria era
aprendida decorando-a e era repetida pelos alumes se fossem papagaios que imitassem o
professor. Crian¢ca que ndo aprendia rapido era ic@mnie taxada de preguicosa.

Aos alunos néo era dada a oportunidade de se @aaiciFalar era proibido. Deveriam
sentar-se eretos em suas carteiras e ndo tinhastodite se mexer até que lhes fosse
permitido. Se alguma crianca tivesse interesseisafe por um assunto a ponto de fazer uma
pergunta ao professor, era mandada ficar quieta. thédam oportunidade de manipular,
experimentar, muito menos de descobrir coisas novas

A nocao de educacao era que o professor tinha ane quantidade de conhecimentos
para transmitir, e as criancas deviam aprendewvalzor palavra. Ninguém pensava que ir
para a escola pudesse ser algo agradavel ou saates Criangas iam a escola para serem
treinadas para a vida adulta, quanto mais cedgeesBm prontas para trabalhar melhor.
Enquanto isso, elas deviam permanecer caladasye de tudo, obedientes.

A crianca era exigido que se autoadaptasse aodeitaiver do adulto e, portanto, o
oposto a sua natureza durante os primeiros anegddeNa velha escola, criangca nada era
além do que um futuro que representava apenas uasér, pensava-se exclusivamente no
amanha dela, ndo se cuidava do presente, ou mdhuuilo que ela precisava para viver na
sua idade e, por isso, ndo era levada a sérioditéam que tivesse se tornado um adulto.

Ainda que tivesse estudado teoria da educacdoia MAontessori ndo se formara
professora, por isso mesmo, quando comecou a psobee como as criancas poderiam
iniciar seu aprendizado néo tinha nenhuma dassideias que os professores em geral
possuiam.

Maria havia trabalhado com criancas especiais atituigbes, onde eram colocadas
para ficar afastadas do resto da sociedade. A imalas pessoas acreditava que as criangas
com problemas mentais ndo podiam ser educadasudipra ideia de que um ensino especial

poderia melhorar a condicdo dessas criangcas coacenf atencdo. ApOs pesquisar 0s
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materiais e as experiéncias de Itard e Séguindideseguir seus passos e partir para suas
proprias experiéncias, coisa que realizou com mhatzlidade, pois muitas dessas criangas
atingiram um grau de desenvolvimento tdo bom, queni aprovadas nas provas das escolas
publicas.

Anos mais tarde, o convite para instalar uma casaridngas em San Lorenzo era a
oportunidade que estava esperando para ir adisamteonducdo do seu trabalho. Essa
experiéncia pedagogica representou o resultadonte série de tentativas no sentido de
educar a primeira infancia com métodos novos. Certeza, ndo se trata de uma pura e
simples aplicacdo de métodos empregados por Séggirasilos de criancas. Entretanto,
depois que estudou as obras dele e de Itard, @ spubteria & sua disposi¢cdo uma escola de
criancas, determinou-se proceder cientificamergguiado um caminho diferente daquele
que, até entdo, confundia o estudo das criancasuareducacédo, qualificando de Pedagogia
Cientifica o estudo de criangas submetidas a esoatam.

A pedagogia inovadora, fundada a partir de estuwdhpstivos e precisos, devia, pelo
contrario, transformar a escola e agir diretamaotae os alunos, levando-os a uma nova

vida. Disse Montessori:

Enquanto a “ciéncia” se limitasse a “conhecer mélhas criancas, sem
praticamente livra-las dos inmeros males que hdesgoberto nas escolas comuns
e nos antigos métodos de educacdo, ndo seriaregftioclamar a existéncia de
uma Pedagogia cientifica. Enquanto os investigadegdimitassem a ventilar novos
problemas, ndo haveria fundamento para afirmar gstva surgindo uma
“pedagogia cientifica”, porque é a solucéo dos lerabs que ela deve aportar, € ndo
s6 a evidéncia das dificuldades e dos perigos,otdampo ignorados dos
responsaveis pela educacdo das criangcas. A higieaepsicologia experimental
tinham diagnosticado o mal; isso, porém, ndo cuima nova pedagogia. (1937, p.
44).

Em seu livro A formacdo do homeidaria esclarece que seu método nada mais € do
gue uma ajuda a personalidade humana para que @osgaistar sua independéncia, ou seja,
um meio para liberta-la da tirania e dos preconseintigos da educacéo. “E a personalidade
humana e ndo um método que vamos considerar, éesadga crianca, o reconhecimento
cientifico de sua natureza, [...] que devem sulstis falhos modos de conceber a educacao”
(MONTESSORYI, s/d, p. 12).

A ideia fundamental do enfoque Montessori para wagho é que cada crianca leva
dentro de si as potencialidades do homem que serdia, portanto deve desenvolver ao
maximo suas capacidades fisicas, emocionais, thielis e espirituais, desde que seja
respeitada de acordo com seu préprio ritmo e @gerjue se encontra. E através da acéo, da
ajuda que concedemos a crian¢a de agir por siugdestamos dando-lhe a oportunidade de

alcancar sua autoindependéncia.
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Figura 5 — Aprendenag p;,ela agéé
Fonte: http://www.gcms.org/images/000980.jpg, 2008.

A liberdade é condicdo indispensavel para o desenmvento da vida. Maria
Montessori ndo falava de liberdade social, masb@éedade no sentido biologico: liberdade de
se movimentar, de escolher entre alternativas ypeissilentro do ambiente. Dessa forma, as
criancas podem agir de acordo com suas necessimidelesms, dentro de um ritmo préprio, o
que faz com que, no final, manifestem caractesstipie jamais haviam esperado nelas.

Fazem parte dessas manifestacdes uma profundaidasgecde concentracdo, o
incansavel ato de repetir os exercicios por livesgontanea vontade até o seu esgotamento,
um tremendo esfor¢co para controlar os préprios mewtos, a necessidade de ter tudo em
ordem, etc.

O método Montessori da liberdade a crianca na raedid que ajuda a se tornar
independente. “N&o se trata de abandonar a creasgmesma para que ela faga o que quiser,
mas de lhe preparar um ambiente onde possa agimi@énte” (MONTESSORI, 1939, p.25).

A liberdade sem a organizacao do trabalho serid.idicrianca deixada livre, sem meios de
trabalho ou ocupacdo se sente perdida, como ummseascido deixado livre, sem
alimentagao, morreria de fome.

E isso que vemos nas escolas montessorianas a¢ dmpientes especialmente
preparados para atender as necessidades, limitagfesssibilidades de cada crianca de

maneira que ela possa agir independente do addite caso, da professora. Dar espaco,
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possibilidade de movimento, oportunidade de expartar conduzem a crianga a sua prépria
independéncia. A professora devera ajuda-la a faresi mesma tudo quanto € possivel fazer
e interferir somente quando sua orientacdo se fizeessaria. SO assim estara ajudando-a,
impedindo que confunda o bem com a imobilidadengabcom a atividade. A crianca deve
ser ajudada a agir e a expressar-se, porém o atidtoeve agir em seu lugar sem que haja
uma real necessidade, pois cada vez que isso eedlifeculta seu crescimento e atrasa seu
desenvolvimento.

Isso ocorre quando nos, com a melhor das intere@esn a mais sincera vontade de
agradar-lhe, fazemos por ela: a vestimos, a lavatheslamos comida na boca, etc. E mais
tarde, quando maiorzinha, repetimos os mesmos, eroosiderando-a incapaz de aprender
qualquer coisa sem nossa ajuda, empanturrandodairdento intelectual, imobilizando-a
sobre as cadeiras da escola, afastando-a dosodeigitrais, seguros de que estamos fazendo
o melhor para o seu bem. Queremos criar sua iétalig, seus sentimentos e seu carater.

Outra caracteristica especial de educacdo sociahétodo Montessori € o equilibrio
entre a liberdade individual e a necessidade dpogmois € somente quando cada um de seus
membros sente-se suficientemente livre para ser neésmo, sem preconceitos ou
discriminacéo, e quando ajusta o limite da suadié#e em favor do bem-estar geral que se
pode formar um grupo verdadeiramente coeso.

Quando Maria Montessori fala de liberdade, est@nfid daquelas conquistas pessoais
ou coletivas que acontecem ao longo do desenvohtonda crianca, quando ela aprende a
fazer suas proprias escolhas e responsabilizaoisel@s, quando ela aprende a avaliar seus
atos e quando consegue se relacionar com os ousasdo ao bem-estar comum.

A atividade € consequéncia do principio da livreod®, pois a crianca tem de ter
liberdade, mas de forma organizada. E agindo quéaaca aprende, dizia Montessori. Para
que a crianca absorva o sentido de organizacaalesia viver num ambiente ordeiro com
dificuldades crescentes, onde seja respeitadan assno deve ser respeitado o seu tempo
necessario de aprendizagem. A crianca deve terdéide com responsabilidade e isso a
levara a independéncia através de um trabalho catpe

Montessori da grande importancia & coordenacdonansmentod* e ao controle da

acdo. Desde cedo a crianga € submetida a exersistesnaticos, com material apropriado,

44 Montessori acreditava que era pelo movimento queamca organizaria e construiria a sua personaid
Sem a possibilidade de mover-se ela ndo chegaraordnio de si. A educacdo dos movimentos abrasge a
atividades de vida prética, os exercicios parat@ngho do equilibrio, na linha e na licdo de sil&nc
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com intuito de aprender a conhecer e a controfadprio corpo, fazendo-a chegar da ordem
exterior & ordem interior.

A crianca nao sé se mexe constantemente, mas asendcessar. Porém, seu modo de
aprender ndo pode guia-la passo a passo ao goltpie ndo € este, mas sim a natureza que
determina as diversas atitudes, segundo sua idaden, pois, no método Montessori em vez
de ser a professora que guia a crianga para qaedieterminadas atividades, € a propria
crianca que escolhe a atividade e a usa de acordeseu espirito criador; em vez de impor-
se a forcar a mente da criangca com nocdes proamtgsja, em seu ambiente, segundo as
necessidades internas proprias de sua idade.

E como nado pode haver desenvolvimento inteleceral exercicio, nem exercicio sem
objeto externo em que se exercitar, € necess@pam@r no ambiente da crian¢ca 0s meios de
desenvolvimento e deixar-lhe livre a fim de quespodesenvolver-se com esses meios. Cada
crianca faz sua escolha e pratica exercicios conmaterial cientifico que conduz passo a
passo ao desenvolvimento.

O ambiente assume, desse modo, parte do traballeo cgurespondia antes
exclusivamente a professora; e quanto mais sejaiy@bsdeixar ao ambiente o poder
educativo tanto mais possivel sera o desenvolvimneatitto e espontédneo da crianca. A
professora vem a ser, entdo, como um elo de unif®e & crianca e o ambiente, dirigindo sua
propria orientacdo para conhecer sua importandigcpre saber utilizi-lo. Contudo, ninguém
e livre se ndo possuir individualidade, por isse, manifestacbes ativas da verdadeira
liberdade devem ser dirigidas desde cedo nessdaent

O método montessori possibilita ao educando opioiddes de desenvolvimento de
suas potencialidades, tendo em vista as diferandasduais, ou seja, cada crianca tem o seu
proprio ritmo de trabalho e suas diferencas naw@asso deve ser respeitado.

Ademais, promove o desenvolvimento do espiritacorito sentimento de liberdade e
responsabilidade e o respeito as normas sociag@sndd a uma convivéncia harmoniosa e de
respeito pela liberdade do outro. Advoga, ainda, tumtamento diferencial a partir da
descoberta das diferencas individuais, buscando pi®nder as caracteristicas e
peculiaridades de cada individuo como um ser Umassando a valoriza-lo no espaco e no
tempo em que ele vive.

Sobretudo, essa metodologia oferece a criancap&ima uma quantidade de atividades
diarias, ensinando-a tomar conta de si mesma, M@Ic[@ um assumir consciente e
responsavel de seu proprio corpo, como ele se nepdancomo se relaciona com 0s outros e

com 0s objetos a sua volta.
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O fato de uma crianca ser capaz de se concentrabgnos durante longos periodos de
tempo nos prova que a crianga tem capacidades [z@ones do que comumente acreditamos.
Nas escolas tradicionais, lhe déo tarefas quemé@messam, porque sao muito faceis. Entao, €
fundamental estudar e descobrir os limites de Wldade da crianca e conhecer o nivel de
dificuldade que melhor mantém seu interesse. Chgerano capaz de fazer por si mesmo
valoriza suas agdes, conquista a si proprio, adinstn futuro produtivo e independente.

Dessa forma, liberdade de escolha, atividade eithdilidade sdo os procedimentos
gue norteiam a teoria montessoriana, com énfasegaonceito de individuo como sujeito e
objeto de ensino de forma concomitante.

Nessa rede de relagcOes e saberes todos os membrm®d eque compde o0 ambiente
(objetos, materiais, mobiliario...), formam parasripossiveis, contribuindo com seus
conhecimentos, valores e acdes. Parte dessa traivida& pelo educador que deve agir como
um ser transformador e desencadeante de tonics. \#iua acdo nao podera, em momento
algum, ser entendida e praticada como um fazerameabis é primordial que ele assegure
uma unidade na relacéo de ensino-aprendizagemgparasta se constitua naturalmente. E
importante dar-se um tempo para conhecer as caogsdce competéncias do seu aluno e nao
agir de forma arbitrdria ou autoritaria. O exewiale perceber as modalidades de
aprendizagem de cada aluno nao é tarefa faciludontai se tornando estimulante a medida
gue se pode variar, priorizando o aprender e desfllz aos poucos, 0 processo de

transmissao.

3.2 Os pilares da obra montessoriana

Foi a partir daquela experiéncia que iniciou conasitinquenta criangas muito pobres,
timidas, choronas e quase todas filhas de anabfslete a Doutora comegou a ensaiar suas
crencas sobre educacdo, construindo os pilares aggiehoje sustentam sua obra: a
autoeducacao e a educacéo césmica.

Maria Montessori priorizou a autoeducacdo como uomt@ da préopria crianca,
favorecendo, assim, no seu sentido mais completigsenvolvimento do potencial criativo,
da independéncia, da disciplina interna e da cogdigem si mesmo, 0 que possibilita que a
crianca seja protagonista e a verdadeira autosaag@ropria aprendizagem.

A aprendizagem faz-se através da atividade gratagnte crescente e é garantida pela
confirmacdo imediata dos resultados, pois a cridaga a possibilidade da autocorrecao,

podendo repetir cada exercicio o tempo que forgsae® até conseguir assimilar através de
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seus proprios meios e esforco. Segundo Montessongtéria-prima do desenvolvimento da
crianca esta dentro dela mesma e, por isso, aaesoolente precisa estimula-la na descoberta
de suas potencialidades.

Ela ndo via a educacdo como mera instrucdo. Susepo@io de educacdo vai muito
além do acumulo de informagBes ou conhecimentodéataos. A educacdo para a vida é
centrada no processo de crescimento do ser hunfararianca que cresce educada na
proposta montessoriana se prepara ao longo daesatdar para ter iniciativa propria, pensar
por si mesmo e seguir seus proprios interessesutéeducacao permite que o individuo
adulto ndo precise mais de controles externoseaasaos sociais, isto €, ele apresenta maior
grau de autocontrole e interacdo social.

Para Montessori, o individuo autoeducado € contierdisciplinado, entendendo-se
por disciplina o individuo autoconfiante que, pecarréncia, possa dispor de si mesmo para
seguir uma regra de vida. Portanto, a educacacosi@mo meétodo Montessori ndo € a de
imposicao de valores, mas a de discussao de vaticessociais, a partir da autoeducagéao, da
construcdo de si mesmo.

A Educacdo Cosmica seria a denominagcdo que meimetizaria a intencdo de uma
educacado de um Homem novo para um mundo novo. BEmiedefiniu 0 ser humano como
um ser em relagdo com 0s outros seres humanos odo$ 0S seres Vivos e nao vivos do
planeta. Assim, caberia a educacdo conscientizi@dse aspecto do seu potencial e dar-lhe
oportunidade de conhecer os elementos que comstitueeal, no qual ele esta ligado de
forma vital.

Nessa visao cdésmica, o ser humano e os demaisvbazates ou ndo sao ligados na sua
prépria existéncia uns aos outros, prevalecendre ezles uma estreita interdependéncia,
requisito fundamental tanto para a sobrevivéncdividual como para a manutencdo da
propria vida sobre a Terra e ainda da propria Tresraniverso.

Vem dai a importancia em despertar nas criancaspeito pela natureza e pela criagao,
reconhecendo o valor, o lugar, a fungdo que cada sada elemento tem nesse mundo,
especialmente o ser humano, que assume na natposigio de destaque e controle.
Contudo, é fundamental ndo considerar a educacémic® como uma disciplina e nem
vinculd-la em especial a uma. Ela deve estar ptesan todos os momentos e em todas as

areas a fim de tornar a crianca atenta ao reahscEnte dele.
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Figura 6 — A crianca e 0 mundo
Fonte: autoria propria, 2008.

No quadro dessa visdo césmica, Montessori falauardeeducacdo muito especial que
consistiria na ajuda para que homens e mulheresspach reconhecer suas potencialidades
como seres em relacdo, desenvolvendo-se em suasemalimensfes, que seriam tao
imensas quanto o préprio Cosmos.

Servindo como base do Sistema Montessori, essa @@ visao que implica assumir
uma posicdo, uma atitude cientifit@ constantemente atenta para o real e o0 mundo de
relagbes. “Parodiando Comenius, repetia Montessimve-se dar o mundo a crianca; o
mundo de relacbes, o mundo dos porqués” (AMARAIBALD. 479).

Em suas obras, ela afirma que a passagem do memdorgl e material, aquele
destinado para a assimilagdo do ambiente, parsstoatd) ocorre em torno dos seis e sete
anos, quando floresce a necessidade de abstragéelestualizacdo, ou seja, o periodo de
aquisicao da cultura. Nesse momento, a criancanénacse diante de um consideravel

desenvolvimento da consciéncia, a qual jA estagpetd@a anteriormente, mas agora esta

“Caracteriza-se pela observacdo, descricdo, and@isexplicacdo objetiva dos fendmenos. Visa a
conhecer/estabelecer causas e relacfes entre fieodnkeuma atitude positiva, racional e autbnoreecd?re as
etapas do processo de pesquisa cientifica (método).
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especificamente voltada para o exterior e, maigjuk nunca, procura saber o porqué das
coisas. Além de sentir-se inserida no real, intaorstata que ndo pode viver sem 0S outros
reinos da natureza.

Partindo dessa abordagem, fica claro entender sapemto de Maria Montessori em
relacdo a Paz universal. Ela dizia que, para wtog os homens como irméos, devemos
abolir todas as barreiras, de forma que todos oess deumanos do mundo sejam como
criangas brincando num jardim de infancia. E somairavés da crianca que conquistaremos
um mundo novo.

Afirmava que a educacéo seria a melhor arma ppeg anesmo estando consciente do
quanto ela estava distante da sociedade contengaor&aa principal preocupacéo persistia
em educar a humanidade, ou seja, a crianca, padidage ajuda-la a perseguir objetivos

comuns. Sob a perspectiva de Montessori,

A crianga é dotada de poderes, de uma sensibilidadie um instinto criador que
ainda nao foram reconhecidos e utilizados. Pamesenvolver, ela precisa de um
campo de possibilidades bem mais vasto do que dhguti oferecido até agora.
N&o nos é necessario modificar toda a estrutureadigia para atingir esse objetivo?
Nossa sociedade deve reconhecer plenamente ososlirdciais da crianca e
construir, para ela e para o adolescente, um mguedhes permita desenvolverem-
se espiritualmente. (2004, p. 48)

Enfim, uma educacéo capaz de salvar a humanidadé& éisa simples, pois requer
que tornemos criangas e jovens capazes de compreeBg@oca em que vivem.

Na verdade, a sua atuagdo com as criancas nomoaieihe uma série de surpresas,
pois a cada nova experiéncia os resultados eranmédperados que |he causavam néo so
admiracdo como uma certa incredulidade. Ela, aosgsy foi relatando suas observacdes nas
“Casas das Criancas” e mostrou como elas a hawaatd a novas descobertas importantes
sobre como se comportam e aprendem. A mais rekvenyue parece abrir as portas a
expansao dos caracteres normais, € a atividadeytartda concentracdo num trabalho, num
exercicio ou qualquer objeto externo.

Montessori comegou a observar como as criancagiparenais leves e descansadas
apos terem realizado um trabalho concentrado, s&rféréncia, e poderem repeti-lo quantas
vezes achassem necessario, até seu esgotameata. Isgou a crenca de que as criancas
precisavam repetir os exercicios que ja haviano faiites. Talvez isso lhes desse um
sentimento de seguranga antes de tentarem algo novo

A partir de entdo, empenhou-se em procurar objetqeerimentais que tornassem
possivel a concentracdo da atencdo, irrealizaveensino tradicional, onde se pretende

despertar o interesse e as energias das criangaentscom estimulos externos. Mandou
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fazer material cientifico rigoroso igual ao quéhgvia usado com as criangas especiais e que
nunca ninguém pensara que pudesse vir a constiitérial escolar.

No comeco, deveriam ser objetos facilmente recadbs@elos sentidos, de diferentes
tamanhos, cores em diversas tonalidades, songlgéiraguir, superficies reconheciveis pelo
tato, etc. Contudo, mais tarde deveriam entrafabbelo, os nimeros, a leitura, a gramatica, o
desenho, as operacgdes aritméticas, a histéridémsias naturais, construindo assim o saber
de cada um.

Foi através dessa dedicada e atenta observacdontmotamento das criancas que
Montessori construiu o seu sistema educacionalrodybo dessas observacdes a leva a trés
direcdes basicas: a descoberta da crianca e deelamaprende, a preparacdo de um ambiente
com motivos de atividade, possibilidade de escahanaterial especializado capaz de
desenvolver diferentes potencialidades na criancarepletando, a presenca de um educador
capaz de ser um elo entre o ambiente e a criantguia, um orientador que pde a disposi¢cao

do seu aluno uma graduacéo de exercicios.

3.3 A crianca

Maria Montessori entendia que, se a sociedade algecessario dispensar uma
educacéo plena e obrigatoéria, essa educacao deeenministrada de modo prético e deveria
comecar a partir do nascimento e ndo somente quarjdeem entrasse na universidade.
Portanto, ela sustentava que para mobilizar qualgierma a educacdo deveria basear-se
sobre o desenvolvimento da personalidade humana.

Para ela, o ser humano que aparece no mundo, fvma de crianga, desenvolve-se
rapidamente por um verdadeiro milagre da criagcAarfanca € o construtor do homem, néao
existe um s6 homem que nado tenha sido formado qedaca que ja foi certo dia”
(MONTESSORI, 1985, p. 25).

Maria Montessori ressaltou que o desenvolvimentmdno tendia em direcdo ao
equilibrio, passando ao longo da vida por variapat no processo de seu desenvolvimento
mental, ou seja, passava por uma sucessao de easesmonde ocorriam perdas e ganhos.
Porém, ndo se pode desconsiderar que cada perstiEs deria o desenvolvimento de algo
gue ja havia sido iniciado na etapa anterior.

O primeiro periodo se estende do nascimento assaees ou até a época da mudanca
da primeira denti¢&o. E subdividido em duas fasgsimeira vai do 0 aos 3 anos e é onde um

enorme crescimento do corpo € acompanhado por sendealvimento mental ainda maior.
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Os poderes da percepcdo, memoria, imaginacao @&ci@sio comecam a manifestar-se nas
atividades da crianca. Ela os utiliza para conguist ambiente que a cerca, ou seja, ela
absorve as impressées do mundo exterior atravéseaitglos. E o que se chama de Mente
Absorvente Inconsciente. Maria Montessori dizia @sesentidos, sendo exploradores do
ambiente, abrem caminhos a consciéncia. “Sao afeecomo uma espécie de chave para
abrir uma porta a exploracdo das coisas exterimye® uma chama que na escuriddo (no
estado inculto) ndo se poderia ver’ (MONTESSOR®851$. 203).

Os sentidos sé@o pontos permanentes de contato eonbiente, que em sua exploracao
do real, abrem os caminhos do conhecimento. A mex@rcitando-se a observar o ambiente,
exige mais e mais o uso refinado dos 6rgdos rate@s; assim sendo, a mente pode
absorver dos sentidos impressdes sempre mais geeeisrefinadas que parecem ser
classificadas. A educacao dos sentidos é um tralollhmovimento e da inteligéncia, atraves
do qual a crianca realiza suas necessidades mattwaio pegar, cheirar, degustar, etc.,
preparando-a para as atividades cognitivas académic

Figura 7 - Material Sensorial
Fonte: http://www.ami.edu/fme/montessori/imagesdrbn.gif, 2008.

Segue-se, entdo, outra fase: dos 3 aos 6 anosn&mento em que ocorrem grandes
transformacdes. Ha uma necessidade de crescerebsapem “ser grande”. Essa fase ela
chamava de Mente Absorvente Consciente, pois esizecta acdo consciente da crianca na
absorcdo do ambiente. Nesse novo periodo, elaeegesaa vontade, agora quem a guia € o
seu eu. E como se a crianga, agora, pegasse 0 masanaos, aperfeicoando e enriquecendo

as conquistas ja feitas, ou seja, € um periodgpedeacoamento construtivo através de uma
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experiéncia ativa. “Nao sdo mais apenas 0s sentitas a mao que se transforma num 6rgao
de captacdo da inteligéncia” (MONTESSORI, 1983,87).

O segundo periodo vai dos 6 aos 12 anos e é umadasrescimento e relacionamento
direto com o mundo concreto, com aquilo que véeamy sente. A criangca encontra-se, nesse
momento, diante de um consideravel desenvolvimeéatoconsciéncia, a qual ja estava
desperta no periodo anterior, mas agora esta éspewnte voltada para o exterior. Faz
relacdo com os fatos que acontecem ao seu refletgre questiona sobre o mundo. Vive a
procura dos como e dos porqués das coisas. Ealarta crianca no mundo das abstracées e
da aquisicao da cultura. Termina com a puberdade.

O terceiro periodo vai dos 12 aos 18 anos e, tamééoaracterizado por grandes
transformacdes. Subdivide-se em puberdade (12amd$) e adolescéncia (15 a 18 anos). O
adolescente interessa-se de forma mais aberta qealaas e efeitos dos problemas que |he
sao apresentados. Os fatos da vida sdo entendidusaonsequéncia das acoes e atitudes que
pratica. HA um desejo de mudanca e a sensacdoedtudm é possivel. A capacidade de
abstracdo ja esta totalmente desenvolvida.

Depois dos 18 anos, ja adulto, o homem se limitaeacer em idade. Nessa época,
aparece o dente do siso. Esse fato comprova qugamismo do, até entdo, adolescente ja
estd na maturidade. O desenvolvimento do homemceésa, mas é ao fim do terceiro
periodo que este desenvolvimento adquire um rumo.

Ha dois anos atras, na IV Conferéncia Latino-Anagricda Organizacdo Montessori do
Brasil, em Salvador (BA), um professor da Univeaidiel de Perugia / Italia e grande estudioso
da obra de Maria Montessori, Luciano Mazzetti, dewa nova interpretacdo atribuindo aos
periodos de desenvolvimento humano, descritosdueitora, 0 nome de quatro estacoes:

Educacéo Infantil: “Ajuda-me a fazer por mim mesmb. a fase da imaginagéo
reprodutiva, se eu faco, eu compreendo.

0 Ensino Fundamental: “Ajuda-me a pensar por mim noesk a fase da imaginacao
criativa. H4 uma porta aberta para a abstragdocBaaca entra no universo da
cultura.

0 Ensino Médio: “Ajuda-me a pensar com vocé.” Nessa fsurge o ser social.

0 Universidade ou adulto: “Ajuda-me a pensar por vo&ea fase do cuidado, da
solidariedade, da fungao paterna.

Cada estagdo tem suas potencialidades e suas ,psefapre com resquicios na

passagem de uma para outra.
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Tal professor considerou que quando o ser humasgapie uma estacdo a outra muda
o olhar: o olhar do coragao, o olhar da menteharadlo corpo. Disse que estagdes s&o como
elasticos, o desenvolvimento € continuo, o ritm@®avel, consequentemente, a direcdo do
desenvolvimento é incerta.

Portanto, se a vida é uma unidade, cada periode dev considerado como o
desenvolvimento de algo que ja havia sido iniciadoetapa anterior. Entdo, me parece
correto afirmar que o maior problema da educacdla sociedade em geral é fornecer a
crianca condicdes que facilitem o desenvolvimertotrd de cada estagio, satisfazendo suas
necessidades caracteristicas, pois assim como chiseano muda enquanto esta se
desenvolvendo, o tipo de educacdo que recebe detendler as suas necessidades no
momento adequado.

Outra colaboracao da Dr2. Montessori para a ciéteianfancia foi a descoberta dos
sucessivos periodos sensiveis da crianca, dengra@juls se realizam certas descobertas e
conquistas especiais.

A sensibilidade da crianca muito pequena leva-aa estrutura psiquica primitiva, que
pode permanecer oculta e gerar consequéncias,s@uasresultam em desenvolvimento
irreparavel da futura organizacao psiquica.

Em seu livro A Crianga, Maria Montessori fala desdelicadas estruturas psiquicas que
passou a observar nas criangas (seres em cresg)nagits ter se servido dos estudos do
cientista holandés Hugo de Vries, que descobriyperfodos sensiveis nos animais. “[...]
fomos nds, nas nossas escolas, que descobrimosriosigs sensiveis do crescimento das
criancgas e os utilizamos com fins educativos” (M@&S$BORI, s/d, p. 43).

Ela define assim: “Trata-se de sensibilidades éaiseque se observam nos seres em
crescimento, isto €, nos estados infantis, e gu@asgsageiras e se limitam a aquisicdo dessas
caracteristicas, terminando a sensibilidade com cmisigdo dessa caracteristica’
(MONTESSORI, s/d, p. 43).

Pode-se dizer, entdo, que no curso do desenvolttmsmcedem-se periodos de
sensibilidade particulares, que revelam aptidé@ldgicas e potencialidades que vao, aos
poucos, desaparecendo e sendo sempre substitoidas @ outra, que € totalmente diferente.
E a raz&o porque em certas fases de suas vidasamagas demonstram um interesse enorme
por certos objetos ou certos exercicios, 0 quesa@mcontrara mais tarde.

Dessa forma, a crianca é dotada de uma sensilalidagecial que a forca fixar sua
atencdo sobre certos aspectos de seu ambientainelecbutros. Isso ndo é consequéncia de

uma simples curiosidade, é, sim, uma espécie dé@ardente, como diria a doutora, que
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brota do fundo do inconsciente e que coloca em hmanma maravilhosa atividade. Esta, ao
contato com o mundo exterior, fara acordar a cénsa@.

Quando um periodo sensivel chega ao seu mais r@tp pode-se compara-lo a um
farol que, vindo do fundo do intelecto, iluminacexrtas partes do ambiente, deixando o resto
na sombra. O efeito desse raio de luz seletivd guwla onde reinava antes a confusdo e o
caos, se faz, pouco a pouco, a ordem e a discigaon&lesse sentido,

os periodos de sensibilidade ocorrem através de dgdventude. Este processo é
tdo amplo no homem simplesmente porque todos ectaspde sua personalidade
se formam como resultado de suas préprias exp@®£@ao interagir com o meio
ambiente dentro de uma dada comunidade (MONTESSORIOR, s/d, p. 31).

Sabe-se que muita coisa mudou, evoluiu e que, b@enhecimento que temos sobre o
cérebro e o desenvolvimento humano, por exemplanuéo além do que cientistas do inicio
do século XX estudaram.

Durante o exercicio da medicina, Montessori pasaodedicar seus estudos nas
pesquisas dos médicos franceses Jean Marc Gaspar@ IEdouard Séguin. Descreveu suas
observacdes, baseada nesses cientistas, evidemcaandseus livros a importancia do
refinamento sensorial como base para a aprendiza@éguin partia da educacdo das
sensacOes musculares até chegar aos sentidos spadfieos. Itard, através dos sentidos,
levou criangas semissurdas a falar e a ouvir.

Contudo, o que Maria Montessori intuiu, h4 cem aatods, principalmente através de
suas observacdes, foi uraatecipacdo da teoria das Janelas de Oportunidatiedmente,
usada pelos neurobiologistas. Segundo essa tegisiem momentos em que o cérebro da
crianca esté pronto para adquirir com mais faadkdeertos conhecimentos e habilidades.

Com o progresso da ciéncia, avancando os estuddes aa vida intrauterina, descobriu-
se que os sentidos surgem nesse periodo, dandy agsim, as sensacdes que ja estdo sendo
registradas na memoria do feto. Hoje, toda a atdedcerebral pode ser registrada e os
neurocientistas explicam, por exemplo, que a e&pela adquirida através dos estimulos
ambientais é decisiva na organiza¢cado das redesmeasr

Os neurdnios de base sdo aqueles dos primeirosdaneisla, que ficam aguardando
estimulos para intensificar suas redes de conexOss.primeiros anos de vida sao
fundamentais nesse processo, iSSO porque a cremtgaaberta para um grande numero de
sinapses entre 0s neurdnios (sinaptogénese). Queaigcsinapses um cérebro tiver por célula
nervosa, maior sera a probabilidade de ele serzcdpaprocessar e responder novas
informacdes. O cérebro precisa de “ginastica”, sequal, por mais rica que seja a heranca

genética recebida, as expectativas ndo se consumara
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A partir dos estudos sobre os neurdnios de basguEadores de diversas partes do
mundo descobriram etapas importantes no desenvatardo cérebro de criangas, ao qual
denominaram janelas sensiveis ou janelas de opaatles. A inteligéncia, as emocdes, a
capacidade de se relacionar e a linguagem podeavardser aprimorados nas instancias
sociais, em periodos mais ou menos determinadoantQumais expusermos a crianga a
estimulos benéficos, mais ela podera aproveitposncialidades do seu cérebro.

Em outras palavras, é exatamente isso que Maridddsori dizia: a aprendizagem nao
€ aquilo que o adulto transmite, mas sim um pracesstural que se desenvolve
espontaneamente no individuo humano em virtudeoleri€ncias realizadas no seu ambiente
natural.

A propésito, fazendo uma relacdo com o pensamentdatia Montessori, pode-se crer
que a escola seria um lugar adequado e ideal pamitp a crianca condicbes e
possibilidades de agir, segundo as tendéncias ulgpedodo sensivel, em busca de suas
conquistas naturais desde que ofereca 0s meiosss@is e situacdes favoraveis a
experimentacdo. Todo o ambiente deve ser consthasieado nas necessidades das criancas.
Desde o bercario até a adolescéncia, deve-se peaosbem-estar, na independéncia e na
seguranca do individuo. S&o essas conquistasfaria, que causam uma continua vibragéo

vital, a qual reconhecemos e chamamos de alefgiaielade infantis.

3.4 O ambiente

Nas ultimas décadas, tem-se falado muito sobreuttifides de aprender, entretanto,
poucos sdo 0s que questionam ou refletem sobréfiasidhdes e desafios de ensinar. O
professor continua “ensinando” através da aula xjdioacdo, da conversa informal, da
exposicao de ideias. Mesmo diante da constatacégueleé necessaria uma nova pratica
educativa que faca frente as exigéncias do mund@mgporaneo, ainda se ensina atraves da
aula tradicional expositiva, com os alunos sentagpsnas ouvindo e reproduzindo. Ha uma
necessidade de vivenciar novas formas de constrgiacao de aprendizagem que contemple
todos os alunos, beneficiando os rapidos e os heaitos, os mais esforcados e os
displicentes, os atentos e os desatentos, osldiscips e os indisciplinados.

Para Maria Montessori, a escola ndo é apenas une@t@lle quatro paredes, entre as
quais as criancas ficam sentadas umas atras dees,orgcebendo instrucdo, acumulando
informacfes ou conhecimentos académicos; € predesecer a crianca um ambiente que

favoregca a observagao, a atividade, a ordem, adilde e a autonomia, voltado para o
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processo de construgcdo do conhecimento e ndo apara® produto final. A escola deve,

também, explorar 0s conceitos até o seu esgotamestmdo recursos que possam ser
manipulados e sentidos, que facam parte da vidaridaca, incluindo ai as ferramentas

tecnolégicas modernas, que multiplicam intensamentelume de informacfes e encurtam

distancias.

Na verdade, existe uma preocupacao constante corgaaizacdo do ambiente, onde
tudo estd disposto para atender as necessidadesrialgca, sendo assim, ha uma
descentralizacéo da figura da professora. O cenpassa da professora para o ambiente. O
equipamento, os materiais, o mobiliario, o desdfis objetos, a valorizacdo da arte e da
estética estimulam a crianca a agir independentaldiio, consequentemente, a interferéncia
da professora deve ser minima, na medida do passive

Como podemos observar, entdo, o papel da professorpratica cotidiana € de
fundamental importancia para o sucesso dessa asondiategrativa da acdo pedagodgica. “O
ambiente do adulto ndo € o ambiente para criaraja,écheio de obstaculos que sé a faz
desenvolver defesas e a impede de evoluir natunsdfh@VIONTESSORI, s/d, p. 105).

O Sistema de Educacdo Montessori € justamentetearacio pela importancia central
gue nele se confere ao ambiente. Ela foi tdo eafdiesse aspecto e afirmava sempre julgar
importantissimo que a preparacdo do ambiente detarinicio muito antes da crianga entrar
para a escola, ou seja, que ela fosse como uma gaaa a educacdo, desde o nascimento,
para uma perfeita cultivacdo do individuo desdeesiicada no mundo exterior.

Inicialmente, cabe a familia oferecer os estimaloganca, mais tarde, sim, a escola e a
comunidade sdo o0s responsaveis pela interagdoutimgatre o desenvolvimento de
competéncias.

Nesse processo educativo, € necessario que aacasapla e a comunidade formem
uma rede de relagdes solidas, possuindo uma meésguadgem e transmitindo um similar
codigo de valores, pois, mesmo mantendo uma ar@aeteecdo, cada uma permanece com
caracteristicas préprias e particulares. A criaagstgbelecendo relagfes, absorve do ambiente
0s elementos necessarios ao seu desenvolviment@ &@&anca receber tudo do meio
ambiente, e receber pronto, e se a ela nao for @aussibilidade de uma acéo inteligente,
pessoal, entdo, ndo havera, no mundo, progressonoeas estruturas, mas apenas copias de
um tempo presente ja superado.

De acordo com Montessori, a crianga sente-se ingnmaida para uma grande empresa:
crescer e tornar-se adulta, porém ela ainda nao cemsciéncia de suas necessidades

interiores. O adulto, na impossibilidade de intet@tlas, acaba fazendo pela crianca, criando
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verdadeiros obstaculos a expansdo da vida inf&itrigir esses erros, com o objetivo de
ajudéa-la, é libertar a crianca.

Logo nas suas primeiras experiéncias, 0 que maigeesrionou a Doutora foi a falta de
um ambiente proprio para a crianca se expandir.eNeslas, o0 ambiente era repressivo e nao
planejado para a atividade; nos hospitais, o artdgsmantinha insalubre e comprometedor;
em casa, um ambiente repressor e a0 mesmo tempetoprampedia a crianga de se
desenvolver sadiamente. Como primeira providéncéiga, pensa num ambiente, onde a
crianca possa escolher livremente e manusear agergeg saciada, de acordo com suas
tendéncias, canalizando a sua irrefreavel ativisaderdem e no aperfeicoamento.

A primeira providéncia que ela tomou na “Casa dar@a” foi mobilia-la com objetos
e moveis adaptados ao tamanho e a for¢ca das @igneaali conviveriam. Isso permitiria que
elas os movessem ou trocassem de lugar, escolhendg@osicdo que mais lhes agradasse
para agir, s6 assim foram aprendendo um contrbbb#idade de movimento que Ihes foram
Gteis mesmo fora da escola, pois a ideia de maldiéice quietude, na pratica proposta pela
Doutora, s6 impediria a crianca de aprender e deervee com cuidado e distingao.

Continuando a ser crianga, seus movimentos tomaocslivres, porém corretos,
prosseguird como um ser ativo e ao mesmo tempaplifisecio, pois a concepcdo de
disciplina ndo € aquela em que o individuo se goasartificialmente silencioso e imovel,
individuos assim sao infelizes, ndo disciplinadds.contrario, a disciplina deve ser ativa.
Num ambiente, onde tudo esta adequado a idadeiatzcay ela percebe objetos, integra
nomes, observa a natureza a sua volta, maniputpezimenta com atencao, enfim, domina
conhecimentos com a mesma facilidade com que apretidgua materna.

Na verdade, a escola toda, nesse caso, deve dergikperimentagcédo e vivéncia para a
crianca. Os espacos devem ser preparados, perndifidre movimentacao dentro e fora da
classe. Essa preparacdo deve existir para queuh@aharmonia externa, que refletird no
crescimento interno da crianga.

Dentro do espaco reservado a uma sala de aul@mrgaré livre para escolher o local
onde realizar seu trabalho. E livre para optaryuoa determinada atividade e realizar seu
trabalho individualmente ou com amigos. Ela é @a&igpor natureza, e o material
montessoriano foi criado para que possa ver, teg@erimentar, questionar, raciocinar. Cada

atividade representa um problema a ser resolvido.
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Figura 8 - Sala de aula montessoriana
Fonte: http://coloridavida.com/blog/wp-content/uguds/2007/07/montessori.jpg, 2008.

Uma crianca ao entrar em uma escola em que o ateléepreparado para ela, com
ordem, espaco, materiais adequados e professanasmpipara orienta-la, podera desenvolver
todo o seu potencial, sendo acompanhada nas scessiades internas e tendo seu ritmo
respeitado.

Além do mais, as classes montessorianas séo eattasuiobedecendo a um critério bem
diverso daquele que orienta a selecédo das crialagsaescolas comuns, em classes seriadas,
onde elas séo classificadas de acordo com a idadelégica. Montessori vé esse tipo de
agrupamento horizontal como um erro fundamentas, dg origem a outros erros, pois se
configura como um isolamento artificial, que impedgesenvolvimento social.

Sendo assim, na concepcao Montessoriana, as cls&seformadas com alunos de
vérias idades, agrupados da seguinte maneirar@oaads seis anos, dos sete aos nove anos,
dos nove aos onze anos, dos onze aos quatorzeearassim por diante, com algumas
variacdes, conforme a realidade de cada escola.

O efeito disso provoca uma atmosfera de cooperacéolidariedade, de protecédo e
admiracdo, uma vez que criangas de idades difsrenielam-se mutuamente; os menores
dirigem-se até aos maiores e pedem-lhes explicagées cerimonia. “E um verdadeiro
ensinamento, de vez que a mentalidade da criancmcie anos esta tdo proxima a da crianca
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de trés que o pequenino entende facilmente do @guilo que nds ndo saberiamos |he
explicar” (MONTESSORI, s/d, p. 247).

Esse espaco preparado tem por finalidade favoeeeividade, permitindo a crianca
movimentar-se acertadamente; torna-la o mais pelsgidependente do adulto, levando-a
adquirir autoconfianca, autodominio e atencdo; pErmue cada individuo caminhe de
acordo com o0 seu proprio ritmo, sendo respeitado fms diferencas individuais;
proporcionar a troca de experiéncias a partir dagrmpamento vertical.

No seu livro, Vera Lag6a descreve fisicamente oiant® montessoriano:

a. proporcional ao tamanho da crianca, permitindo aprendiz mover-se
acertadamente;

b. limitado, evitando estimulos aos quais a criar@@a possa responder de maneira
vélida;

c. simples, eliminando tudo aquilo que possa catifumaprendiz;

d. modificavel, favorecendo o ajuste aos interedesamomento;

e. ordenado, informando a crianca sobre o locabeda cada objeto, de maneira a
leva-la a prescindir da informacgéo do adulto;

f. atraente e calmo. (1981, p. 32 e 33).

No ambiente acima, descrito alegre, limpo, rico ¢mopostas e mobiliado
proporcionalmente a crianca, 0s objetos estéo sispale modo a permitir-lhe atingir um fim
determinado, enfatizando a aprendizagem atravegpmder a fazer, fazendo. Por exemplo,
h& os materiais para os exercicios de vida praigajateriaisensoriais de desenvolvimento
e 0S materiais para aquisi¢ao da cultura.

As atividades de vida pratica sao tarefas do @otili que convidam a agir, a realizar
um verdadeiro trabalho, orientado para uma findikdeeal e facil de atingir, como regar
plantas, fazer laco, dar no, lavar loucas, perdearestir-se, abotoar, varrer, dispor uma
mesa, proceder ao treino do toalete, apontar ¢4pigros.

Sendo assim, 0s exercicios de vida prética ténostetes, um objetivo atraente, numa
idade em que os musculos estédo se formando e camdie-se em seus movimentos. ISSo hao
s explica 0 sucesso desses exercicios entre aag&s, como também vem revelar o seu
valor formativo. Gragas a eles, as criancas vas,paoicos, obtendo uma coordenacao dos
musculos entre si, a0 mesmo tempo em que vao risentw independentes dos adultos, pois
conseguem realizar atividades, com seguranca egassozinhas.

Outro objetivo importantissimo das atividades d¥apratica € o desenvolvimento da
concentracdo. Por serem interessantes e atrafzes) com que a criancga trabalhe de forma
concentrada, pois, do contrario, ndo conseguiréutado com sucesso.

Todo o aperfeicoamento implica numa conquista dedependéncia e,

conseqguentemente, num progresso que marca umareiagesenvolvimento e um passo a
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mais rumo a autonomia. Quanto maior for a posddulé da crianca se desenvolver e se
aperfeicoar, mais chances tera de agir por si mesma

Essas atividades constituem uma vida real parariaacas e desenvolvem nelas,
também, a cooperacao, o respeito ao outro e aaselihde grupal, ja que alguns trabalhos
exigem o esfor¢co de mais de uma crianga, assim ,cpanexemplo, pér a mesa ou preparar
um lanche coletivo. Conforme Montessori “é toda wedacacdo dos movimentos que surge
em primeira linha, ao passo que o aprendizado g&as@raticas € apenas uma chamada
externa, um motivo aparente que vem estimular ufupda necessidade de organizacéo”.
(apud LAGOA, 1981, p. 37).

Em qualquer uma das atividades citadas anterioeméave haver uma analise dos
movimentos. Essa analise, que ndo tem um fim pra&m si mesmo, visa a promover o
autodominio da crianca. Junto com os exerciciosangamento na lin& procura-se
aperfeicoar os mais variados movimentos, cujo mMojetssencial € o equilibrio da pessoa.

Os materiais para as atividades de vida praticaedem sempre 0s exercicios
sensoriais, pois sao através delas que o apredduira uma primeira coordenacdo dos
movimentos, aprendendo a “olhar para”.

Os materiais sensoriais, ao contrario dos matediaigida pratica que nao obedecem a
uma determinacdo cientifica, sdo tanto fixados am guantidade, como em suas
qualificagoes.

O primeiro esforco da inteligéncia resume-se eningjgir o semelhante do diferente. O
segundo consiste em comparar, o terceiro em m@dmaterial didatico para a educacao
sensorial € destinado a provocar esse trabalhotdgeori dizia que o material bem-elaborado
torna-se um guia para a inteligéncia e “materiatigaabstracées”, isto €, apresenta a ideia
abstrata sob a forma de objetos palpaveis. Camdpdimenséo, odor, ruidos, classificados
em graduacdes, que permitem a observacéao e acadalualidade.

Baseando-se, entdo, nas experiéncias de seusssoies Itard e Séguin, e na atenta
observacdo do comportamento dos aprendizes noiiperiodo de seu trabalho na Casa da
Crianca, a Doutora Montessori criou uma gama decmiagt, cada grupo com objetivos
especificos:

a) o do sentido tatil — texturas, peso, temperatustereogndstico;

b) o do sentido visual — formas, cores, tamanho;

c) o do sentido auditivo — sons;

% Sobre uma linha em forma eliptica, desenhada &o,ch crianca aperfeicoa um movimento fundameatal:
andar. Trata-se de um esforco para desenvolveravesilibrio, o ritmo e a atencéo.
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d) o do sentido olfativo — odores;

e) o do sentido gustativo — sabores.

Figura 9 - Material Sensorial A
Fonte: www.mbmontessori.ca/images/Montessori, 2008.

Tais equipamentos sdo fundamentais para o seu métadgtais para o processo de
aprendizagem. Os materiais sensorios foram plaoejpdra dar as criancas uma diversidade
de experiéncias com o0 uso e desenvolvimento dadadei dos sentidos. Conjuntos de
cilindros de lados retos e diferentes didmetrosa base, na qual devem ser perfeitamente
encaixados. Cubos de madeira de tamanho variavél ald0 centimetros, que podem ser
usados para construir uma torre. Bloquinhos emdaie prisma, blocos quadrados, placas e
cartdes com superficies de suavidade desiguai®svilinos de materiais tecidos, bases com
formas geomeétricas diferentes para encaixe. Cadadesses conjuntos de materiais leva a um
conceito distinto, como calculo, medida ou volun@am o material sensorial, mesmo
criancas de 4 anos podem aprender conceitos mateméatgeomeétricos que, até entao, sb se
ensinavam aos adolescentes. Aprender com o usseahbislos parece dar a crianca maior
capacidade para lidar com esses conceitos dificeis.

Segundo Montessori:

O material sensorial é constituido por uma sérielgetos, agrupados segundo uma
determinada qualidade fisica dos corpos, tais caomforma, dimensao, som, grau
de aspereza, peso, temperatura... Assim, por egerapl grupo de campainhas
musicais reproduz 0s tons musicais; um conjunttateinhas de cores diferentes,
em gradacdo; um conjunto de solidos que tém a mesmaa e dimensfes
graduadas; e outros que, ao contrario, se difeaenentre si pela forma geométrica;
objetos de diferentes pesos e de tamanho igual, etc
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Cada um desses conjuntos possui a mesma qualieden em graus diferentes:
trata-se, pois, de uma graduacdo na qual a dif@rdacobjeto para objeto varia
regularmente e, quando possivel, é matematicanestabelecida. (apud LAGOA,
1981, p. 40).

Esse conjunto de materiais foi construido de acoamo certas especificacbes comuns,
gue garantem sua efetividade. Sao elas:

a) isolamento de uma qualidade — o material se caizatpor deter a atencédo da

crianca sobre uma qualidade particular do objeto;

b) controle de erro — contém em si proprio o contddeerro, informando a crianca
sobre o resultado de seu trabalho;

c) graduacdo de dificuldades — vai de um exerciciosnsitinples até um mais
complexo;

d) estética — devem ser atraentes, coloridos, brilhiedmrmoénicos em suas formas;

e) possibilidade de autoatividade — oferece a criamgaossibilidade de descoberta,
pois Ihe permite deslocar pecas de um lado paratro,opegé-las, recoloca-las e
remové-las através do esforco e exercicio;

f) limitacdo na quantidade — evita o supérfluo e \@ianca a prestar atencdo e nao
perder forcas nem tempo em coisas inuteis.

Nesse sentido, Lubienska de Lenval relata esteoghalue teve com a Doutora
Montessori: “PestaloZZ}, disse-me a Doutora, deu as criancas a liberdade reaterial,
Froebel deu-lhes um material sem liberdade, eu tfesa liberdade com um material”
(LENVAL, s/d, p. 161).

Enfim, com o material sensorial, a crianca pde etern e da clareza aos fatos que ja
acumulou. E ele que prepara gradualmente a cripagaa escrita, para a leitura e para as
operacdes matematicas. “O valor 6bvio da educacioapuracdo dos sentidos reside no fato
de, alargando o campo da percepcédo, oferecer usea deampre mais solida e rica para o
desenvolvimento da inteligéncia” (MONTESSORI apuddOA, 1981, p. 41).

Os materiais para aquisicdo da cultura tém a bessosal. Trata-se de sistemas
combinados para o0 ensino do alfabeto, niumerosjtasteitura e aritmética. Eles sao
rigorosamente graduados, o que possibilita ao d@redfominar um conhecimento apdos o
outro. Além disso, sao autocorretivos, permitinde @ crianca ndo precise da interferéncia
da professora para a correcao dos erros eventuamametidos.

Em relacdo aos outros componentes curricularesyouatateriais foram planejados por

Maria Montessori, que sempre teve como objetivanaora crianca 0 mais possivel

“7 Johann Heinrich Pestalozzi (1746 -1827) foi um pgeda suico e educador pioneiro da reforma educalion
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independente do adulto, autorizando-lhe o conttoleréprio erro e possibilitando-lhe a livre
escolha.

Mas, entéo, o que significa preparar o ambiente?

Preparar o ambiente significa estabelecer a sibudedaprendizagem. E propiciar ao
educando um clima de trabalho, de pesquisa, deliedas e, acima de tudo, de experiéncias.
Uma sala de aula montessoriana deve oferecer tugoeoa criangca precisa para 0 seu
crescimento e desenvolvimento, ou seja, diferemtegostas de atividades organizadas para
nao salientar a aprendizagem através do falar ie, m&s sim através do fazer e manipular. O
aluno 1€, escreve, manipula materiais, joga, pssguxecuta tarefas da vida cotidiana, que
permitem o autocontrole do erro, com o intuito aimad-lo o mais possivel independente do
adulto.

O aluno, a professora e 0 material sdo o0s protagEnidesse cenario e jamais o
ambiente montessoriano teria o valor que tem seho@ivesse essa inter-relacdo da acdo
pedagodgica, pois 0 espaco € organizado para sewrian¢a, € um elemento de ajuda, um

instrumento.

3.5 A professora montessoriana

E sabido por todos que qualquer ocupacdo, que \enatvidade humana, exige
preparacao e formacédo adequada daqueles que gliftados Nno processo e execugao para
o melhor desempenho de suas funcdes. Isso naerérdd para o profissional da educacao,
sendo fundamental um solido preparo principalmeata a professora que esta dia-a-dia na
sala de aula.

Hoje, se questiona muito a formacé&o inicial e anfgdo continuada da professora,
sobretudo daquelas que trabalham com o Ensino@adigtas das Faculdades de Pedagogia
do Brasil ttm o seu curriculo voltado para o funaimmento dos sistemas educacionais e 0s
fundamentos da educacgéo e ndo exploram, com oéragans, 0 que deve ser ensinado aos
seus futuros alunos e como deve ser ensinado. Desseira, formam profissionais
despreparados para planejar, ensinar e avaliar.

A eficiéncia desse processo requer ndo s6 uma §diongue valorize as didaticas
especificas, promova praticas acompanhadas, oremte planejar, executar e avaliar e
contemple os diferentes segmentos de ensino, neasgegure aos futuros profissionais da

educacao a oportunidade de aprimorar e aperfesgoairabalho diario.
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Somente um profissional habilitado, tecnicamenep@arado e consciente do seu papel
na sociedade podera assumir com desempenho ademsadanais nobre papel: o de educar
para a vida.

O Sistema Montessori, tendo caracteristicas essende ciéncia, arte, historia e
filosofia, exige formacdo e permanente atualizagims foi desenvolvido sob principios
educativos especificos. Assim, é dificil a sua eg&o por uma professora que € marcada por
um sistema de educacao rigido e autoritario, gaeougoder para dominar e esconder suas
limitacOes.

Falar em preparar o educador quer dizer investsuaaformacao desde o processo de
aquisicdo de conhecimentos até a sistematizagaopiilosipios do método. Ademais, é
essencial a aquisicdo de habilidades que venhaworel@ar o desenvolvimento do seu
potencial, seu desempenho mais como um facilitddaprendizagens e a sua relacdo com o
crescimento do aluno.

Portanto, a professora que opta em trabalhar chbfétodo Montessori precisa reavaliar
alguns conceitos e ter uma formacao especial, mEmsesta lidando com uma turma, onde
todos fazem a mesma coisa a0 mesmo tempo; ndaestas transmitindo conhecimentos,
mas conduzindo cada um para aprender através deréptio esforco e acdo, pois seu
objetivo ndo é ministrar ensinamentos, mas simeattampas potencialidades de cada aluno. O
trabalho do educador, entdo, sera como o de umdgtgalo da intengdo de manter vivo nas
criancas o entusiasmo pelo aprender e descobs@sobvas.

O primeiro passo para uma professora, ao ingreagaa escola montessoriana, € a
autopreparacao, ou seja, deve tornar-se um sex dapastudar técnicas para serem aplicadas
didaticamente e alguém capaz de estudar-se, oueimdfietindo sobre o ponto de vista dos
outros em relacdo a si proprio, mesmo porque ouldnque ela estabelece com o aluno
caminha por uma via afetiva, que possibilita, mtEsde, a relacdo professor-aluno-
conhecimento, tendo como cenério o ambiente dadsadaula. Pensando que a educacao se da
pelo modelo, a professora ndo estara formando séetaocraticas, justas e cooperativas, se
ela mesma néo exercer uma atitude democratica, gusboperativa.

A educacado é compartilhada pela professora e pebeeate, sendo assim a observacao
€ a habilidade mais importante que deve ser debad@&@or uma professora que trabalha
numa classe Montessori. “A observacgao é o pringasso da reflexdo e esta antecede a acao.
Observar, refletir e agir — esta € a sequénciaekinmmontessoriano” (LIMA, 2007, p. 13).

Dizia Montessori que 0 que mais importa € um ateydpirito de observacdo que

permita a professora servir, aproximar-se ou resiea interferir ou calar-se, segundo os casos
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e as necessidades. Sdo as atitudes e ndo as padagrande suporte de sua atuacdo. ISso
determina o clima dindmico, de ordem e de trabalbe é caracteristico das escolas
montessorianas.

Desse modo, a professora € uma observadora daarisempre pronta para guiar,
dirigir e manter o entusiasmo pela aprendizagem,isterferir no seu esfor¢co de aprender. O
principio da ndo-intervencdo considera que quanddaaca esta absorta no seu trabalho, a
professora deve respeitar sua concentracao e méobdela, seja com elogios ou punigdes,
pois qualquer ajuda desnecessaria pode abalar @abdamento de uma atividade.

Segundo alguns estudiosos, é fundamental que aspmwh montessoriana tenha
simultaneamente formacdao cientifica, formacéo té&caiformacao espiritual, ou seja, precisa
“saber, saber fazer e saber ser”. E essencial lgueoaheca, estude, saiba sobre a crianca.
Amé-la é importante, mas ndo basta. E necess&immecer uma crianca, compreender o
que esta escondido além dela, suas relagbes, pegsa e como trabalha a sua mente. Quanto
mais a professora tiver conhecimento nas diversss amelhor ajudara e motivara a crianca.
Enfim, é indispensavel conhecer e reconhecer agaia

Além dessa ampla formacao, outro aspecto a comsides organizacdo do ambiente /
ambiente vivido e percebido pela crianga — vejapsivivo.

Maria Montessori observa que se quiséssemos resudawer principal da professora,
na pratica, deveriamos dizer que ela deve conloecgterial, saber explicar o seu uso, saber
como coloca-lo na sala de aula e como apresengelela souber tornar os objetos atraentes
para as criangas, 0 seu ato de ensinar sera thenedi quanto o proprio material. Conforme
Montessori, “basta que ela Ihes mostre para quemserdepois, pode deixar as criangas com
seu trabalho. Pois 0 nosso objetivo ndo é minisgtresinamentos, mas sim despertar e
desenvolver as forgas espirituais e o potenciatiea de cada um” (1957, p. 93).

Montessori entende que nessa tarefa de guiar alli@lola crianca, com o material, a
professora deve considerar dois periodos disti@oprimeiro € o das iniciagdes, quando a
crianca inicia 0 manuseio dos equipamentos. Para,t@xistem alguns critérios técnicos
descritos a sequir:

a) isolamento do objeto — deixando na frente da caamicamente o material que sera

apresentado;

b) exatiddo na execucdo — apresentacdo do materigbrca indicando como ele

devera ser manipulado;

c) chamar a atencdo — motivar a crianca a se interneskamaterial;
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d) prevenir 0 uso incorreto — nesse caso, a intereefgdecessaria, pois quanto mais

durar o erro, mais se afastara a possibilidadedmnéder;

e) respeito pela atividade util — deixar a criancaetiep mesmo exercicio pelo tempo

gue quiser, sem ser interrompida;

f) concluir o exercicio — depois de servir-se do neter crianca o devolve ao seu

respectivo lugar, mantendo, assim, a ordem no anie

No segundo periodo, das licbes, a principal preac@ip € ensinar a crianca a
nomenclatura correta. Isso se faz através da legddrés Tempos, que foi empregada por
Séguin para obter, da crianca deficiente, a ags@xiantre a imagem e linguagem.

1° tempo — associagao da percep¢ao sensorial a& nom

2° tempo — reconhecimento do objeto correspondent®me;

3° tempo — evocacao do nome correspondente amobjet

A grande diferenca, € que os materiais ndo se ii@ret apenas num auxilio para a
professora ilustrar e enriquecer sua aula, mas &lesos proprios meios didaticos. A
professora faz parte desse cenario e deve ajudaarsega na sua autoconstrucao e deve ter
consciéncia do tempo de cada um, acreditando queetlara todas as suas potencialidades,
se |he forem oferecidos os meios para isso.

Essa educadora deve estar preparada para orienmativar, além de estar atenta as
escolhas, as possibilidades e as dificuldades dk&a @uno seu, colocando-o num
relacionamento direto com o0 ambiente e baseandouse planejamento previamente
estabelecido, segundo as fases de desenvolvimefatotii nas areas cognitiva, afetiva e
psicomotora.

Sendo assim, o modo de ser da professora, na so@ren@e se relacionar com a
crianca, na maneira como a olha, através da afatiei e do sentimento, do sentido social da
vida e da aprendizagem de valores, pode fazeaagerialcancar uma educacéo mais positiva,
capaz de permitir o amadurecimento da sua capa&cdiadutonomia e aquisicdo de posturas
mais equilibradas no relacionamento com o mundonre @s outros. Saber escutar e saber
esperar sao atitudes que devem ser exercitadas dsdbas.

Por fim, adultos e criancas trabalham em conjuetgperimentando uma relacao

cooperativa para atingir uma meta comum: o deseimehto.



4 O CONTEXTO — PRIMA-ESCOLA MONTESSORI DE SAO PAULO

Pensem que todas as maravilhas, objetos de sawdo®ssdo obras de muitas

geracdes, uma obra coletiva que exige de todossfionce entusiasta e um labor

dificil e impreterivel. Tudo isso, has maos de wp&& torna uma heranca. Vocés a
recebem, respeitam-na, aumentam-na e, mais taédetransmiti-la fielmente a sua

descendéncia. Desse modo, somos mortais imortaigu@ criamos juntos obras

gue nos sobrevivem (EINSTEIN,1981, p., 31 e 32).

Maria Montessori gostava de contar a histéria da garotinha que, ao entrar numa
Escola Montessori pela primeira vez, perguntou@gira crianca que encontrou: “E verdade
gue nesta escola a gente pode fazer o que qusp6®’uma pausa, a resposta foi “Nao sei”,
“mas eu sei que a gente gosta de fazer o que faz”.

Uma crianga que estuda numa escola em que o amldepteparado para ela, com
ordem, harmonia, espaco, objetos e materiais adequa professores especialmente
preparados para guia-la e orienta-la, desenvoltedd o seu potencial, fazendo da
aprendizagem um ato prazeroso.

Ela apenas precisa ter a possibilidade de expldeadescobrir, de buscar coisas novas
e, assim, entusiasmar-se com as descobertas ewrrtesejo incessante de aprender.

E o que acontece na Prima-Escola Montessori dé°8do. La n&o existe crianga triste.
As criancas séao felizes, porque sdo respeitadhadas, ouvidas, cuidadas e estimuladas.
Tudo isso num espaco organizado especialmentequeraelas tenham consciéncia de sua

vida, de sua independéncia, autonomia e encontnetagar privilegiado no mundo.

4.1 Prima, referéncia que extrapola os muros da esla

O nome “Prima” foi finalmente definido s6 depoisrdaita discussdo e muito trabalho.
As quatro colegas que se tornaram socias foramvauas por duas hipdteses: uma que a
palavra prima significa primeiro em italiano, limrgmaterna de Maria Montessori, outra por

ser uma sigla formada pelas palavras principiost@ssorianos aplicados. A ideia era que o
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nome da escola lembrasse Maria Montessori e, almmé&smpo, fosse adequado ao Ensino
Bésico / Infantil e Fundamental.

A Prima - Escola Montessori de S&do Paulo ndo sogemtrabalho reconhecido ao
longo de quase trés décadas no territdrio nacieoaip uma fiel representante e um grande
centro de divulgacdo da Pedagogia Montessoriananocdambém €& conhecida
internacionalmente, sendo a Unica instituicdo edanal sul-americana citada no Around the
World in 100 Years — Montessori Centenary, um livio qual aparecem, dentre muitas
coisas, fotos de instituicbes montessorianas dodmuondo. Tal obra € organizada pela
Montessori St. Nicholas Charffy escola que, também, é referéncia mundial do rétmin
sede na Inglaterra.

As fundadoras da Prima - Escola Montessori de $@atoREm uma historia de vinte e
0ito anos como equipe, que se soma as experiéaaciagores, sempre vividas no contexto
educacional.

No inicio, eram simplesmente quatro afinadas cslega trabalho. M.A.F.B. era
professora do Colégio Pacaembu, M.T.L. também ltnaka como professora no colégio
Pacaembu, mas ja havia feito o Curso de Formac®&rafessores no Método Montessori —
MECA, em Chicago, V.A.S. trabalhou em instituic@#®rentes, primeiro foi professora do
Colégio Madre Alix, depois passou a lecionar n&gm Pacaembu, e, finalmente, E.L., que
exercia igualmente a funcdo de professora do aogtaembu.

Foi assim, fazendo parte diariamente do cenarisadesconhecida instituicdo, que ja na
época adotava como linha pedagogica o Método Msmtiegjue essas quatro profissionais da
educacao foram se apaixonando e sentindo uma enamigde de descobrir e desvendar os
mistérios dessa filosofia vitalista.

Desde a década de setenta, acompanhavam a divauldeg&ongressos e participavam
deles, bem como dos cursos que capacitavam paorfasi para trabalhar com o sistema
criado por Maria Montessori.

Com o tempo, suas afinidades foram tomando a foenamn sonho. O inicio se deu em
1979, com o lancamento de Prima — Materiais Didatino Congresso Nacional da
Associacao Montessori do Brasil. A ideia era deskmy, através dessa empresa, sediada na
Alameda Lorena / zona sul de Sao Paulo, uma sériaaleriais graficos e alguns protétipos
em madeira, plastico e aluminio que reproduzisserabgetos criados por Montessori. Seus

“ E um colégio muito bem-sucedido na formacdo dehardls de estudantes e professores no Sistema
Montessori. Como uma instituicdo de caridade, $thdlas trabalha para divulgar e apoiar a metodalog
Montessoriana em todo o Reino Unido.
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produtos foram bem aceitos no mercado, o que gegmanda de cursos e treinamentos para
profissionais da Educacéo Infantil, que buscavarofapdar seus conhecimentos atraves de
uma metodologia especifica.

Paralelo a esse trabalho, a ideia de criar umaleedoo fazendo parte de suas
alternativas possiveis. Poder oferecer as famfmgdistanas uma proposta de educacédo
pautada nos principios de autonomia, responsatbdigarespeito as diferencas individuais e,
junto, criar um espaco de formacao e capacitacé afissionais da educacéo seria como
tornar concreta toda uma conceituacéo teoria, cluega pratica e reforcando seus preceitos.

Assim, no primeiro trimestre de 1981, com o projgdoescola elaborado, iniciaram a
procura de um imoével que sediasse ambos os emjmaamtds. O local deveria ter algumas
caracteristicas essenciais a escola de Educagtilnprimeira etapa do Ensino Béasico a ser
inaugurada.

Seria de fundamental importadncia que o espaco casse uma ampla area verde
constituida ou com grandes possibilidades de desemento, que a area construida pudesse
oportunizar a estruturacao de salas amplas, ase@adaminadas, com um minimo de setenta
metros quadrados, o que eliminaria custos de agfmta que o bairro escolhido estivesse em
fase de desenvolvimento e acolhesse predominantermemadores das classes A e B. Outro
ponto significativo a considerar seria que a ex@emndo terreno oferecesse espaco para um
estacionamento privativo que comportasse ndo semeatros de passeio, mas também
micro-onibus e vans, e, mais ainda, era impresaghdjue o custo de locacao fosse adequado
a planilha.

O espaco foi encontrado, a locacdo contratada eim eloamesmo ano e, em agosto,
elas abriram a recepcdo de matriculas. A pequemalgrescola, pequena no nhome e grande
na proposta educacional, esta localizada até laoy@ma sul da cidade de Sao Paulo.

Durante o periodo de 1981 a 1990, a instituicdotevancursos de informacéo e
formacao no Sistema Montessori, recebendo uma niéd@nquenta alunos por curso dado,
resultando um mailing de aproximadamente dez ndestos no final do periodo. Esses
cursos de preparacdo tinham como objetivo uma aengéo mais profunda do sistema,
envolvendo sua filosofia, concepc¢des psicoldgicastudo do material e, consequentemente,
das obras de Maria Montessori.

Os bons resultados dessa fase inicial e a conspragsao dos pais em poder dar
continuidade a esse trabalho realizado com séwasflevaram as diretoras da escola infantil a
abrir, em 1989, um novo segmento, o Ensino Fundahe®s pais viam na educacao

montessoriana um meio adequado de cumprir sua nmesipitidade educacional, pois ao
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mesmo tempo em que identificavam quais fundameetasn compativeis com suas
concepgOes sobre a criagdo dos filhos, observavarhagas e locais distintos que eles se
portavam com autonomia, independéncia e motivagao.

Essa nova preocupacgédo levou a equipe a encerrapariamento de Cursos, mantendo
disponibilidade para participacdo em Congressosemirgrios, assim como eventuais
consultorias para instituicbes que abrigassem gagoarentes.

Na década de 90, mais precisamente em 1992, aeedaipscola Prima participou do
Congresso Nacional de Educacdo, em Salvador - Bahide foi responsavel por uma
conferéncia magna, que tratava sobre o “Sistemaédsari no Brasil”. Participou, também,
de mesa de debates e de dois cursos de doze hogaratpram, respectivamente, de
“Avaliacdo” e “Ensaios em alfabetizacdo — MontessoFerreiro”. Aliada a outras dezoito
escolas de diferentes estados brasileiros, a Funtbu a Organizacdo Montessori do Brasil
— OMB®, cuja sede atual encontra-se em Niterdi e atrdeésabalho voluntario de seus
associados mantém viva essa organizacao, em suméssoes, subcomissdes e conselhos. De
acordo com a OMB, existem, hoje, 47 escolas coadasi com o sistema montessori no pais,
entretanto podemos encontrar mais de cem escolaessorianas Brasil afora, que atendem
aproximadamente 10 mil alunos, do bercario ao ensiédio.

Semestralmente, os associados OMB relunem-se ndadedbrasileira para aprofundar
estudos, compartilhar descobertas e efetivar trealie o Sistema Montessori, possibilitando
a sua divulgacdo em nosso pais. Desde 2001, aizagan vem realizando a Conferéncia
Latino-Americana de Educacdo Montessori. Em 2006,em Salvador e em 2009 sera
novamente em Recife, Pernambuco.

A diretora pedagogica da escola, E.L., foi por deas consecutivos eleita diretora do
Conselho Cientifico da OMB, sendo, até a preseat®, nembro da Comisséo Cientifica. O
afastamento da diretoria, a seu pedido, foi motiaelo convite para assumir a coordenacao
cientifica do SABER — Congresso de Educacao doi&italdos Estabelecimentos de Ensino
do Estado de S&o Paulo — SIEEESP, que reuniu, @3, 2ais de 15 mil professores no
Palacio de Convencdes do Anhembi, oferecendo maien atividades em trés dias,

contando com palestrantes nacionais e internasionai

49 . ~ . 0oz . . . . .

A Organizacdo Montessori do Brasil € uma sociedade fins lucrativos, mantida por seus associados.
Nasceu de um encontro de um grupo de educadoretessorianos, que desejava ver surgir uma entidade
representativa do Sistema Montessori em nossofaiisriada em 1992 por ocasido do Congresso Bnasille
Educacdo.
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Nesse mesmo ano, E. recebeu a medalha “9 de jwbntdrgada pela Associacdo dos
Veteranos de 1932, por seus servicos na preservdgdomemoria da Revolugéo
Constitucionalista.

Um ano antes, 2002, M.T.L., até entdo coordenapedagogica da Educacao Infantil,
separou-se da equipe diretiva, indo morar com audlih em S&o Roque, passando para E. a
coordenacao pedagdgica geral da escola.

Ja V.A.S., diretora administrativa da escola, fcetdra-superintendente da Associacao
Comercial de Sao Paulo - Distrital Jabaquara - elone da diretoria da AESA — Associacao
das Escolas da zona sul de S&o Paulo.

A filosofia administrativa-financeira da empresapitaneada por V., € um exemplo de
firmeza de objetivos e de implementacdo de procentios, que resultam em dados que tém
impressionado os diferentes consultores, contataelaspropria empresa, ao longo do tempo.
Um exemplo dessa boa administracdo é o indicedsa&xd de causas trabalhistas, sendo
apenas uma nestas quase trés décadas. O investiomrdtante com recursos proprios,
financiamentos de curto prazo em tecnologia, foBmag treinamento de pessoal, séo fatores
que geram um endividamento zero. Por isso, a eap@s tem dividas, o que a leva a um
melhor desempenho e uma crescente participacadomexto da educagao nacional.

M.A., a diretora de marketing da empresa, orgaeiatualiza o site da escola, cuida da
divulgacdo e da publicidade, intermedeia as rekaedére familia e escola, organiza eventos,
programa as atividades das datas comemorativasn Efa pratica gestora constitui a parte
mais sensivel da instituicdo: a que envolve ag@elmhumanas.

Hoje, a escola reserva 10% das suas vagas a pedade necessidades especiais,
desenvolvendo um programa de inclusao pioneiroegwelve toda a equipe da escola a fim
de se obter resultados positivos. O trabalho comadgdirecao e termina no servente, ou seja,
todos devem patrticipar. Quanto aos professorefgréaida orientacédo especifica ndo apenas
para motiva-los a “comprar” a ideia, mas tambéna gasiné-los a lidar com a questdo. Uma
das principais providéncias adotadas com relacinisga de integracdo entre equipe de
educadores da escola, as familias e os outrosgiaiais especializados foi um levantamento
feito com o intuito de conhecer os profissionais r@gido e clinicas de diferentes
especialidades da saude fisica e mental. A passalmovimento, grupos de estudos ocorrem
periodicamente, inclusive com a participacao daslfas dos alunos.

A escola mantém, nesses quase trinta anos, instalapodernas e atualizadas de

acordo com as necessidades dos alunos. Além daaamgd verde, com arvores a serem
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exploradas, o espaco conserva um viveiro de animaes proporciona um contato com a
natureza, e salas de aula espagosas e arejadasesso para os jardins.

Atualmente, a escola conta com duzentos e sei®mlujue sdo acomodados nas
turmas, segundo o padréo oferecido.

O Bercario abrange as turmas do agrupamento Iy@gameses a um ano e meio) e do
agrupamento Il (de um ano e meio a trés anos).aN@sseira fase dafancia, em que se
constréi a matriz da linguagem e as bases do apestad para toda a vida, ou seja, amor,
afeto, limites e organizacado, a crianca, com aaapms educadores, é estimulada a vencer
desafios. As oportunidades de movimento e exegil@eam a novas descobertas, em um
ambiente muito tranquilo e organizado. O cotidianmla da alimentacédo, higiene, repouso e
desenvolvimento global.

A Educacéo Infantil abrange a turma do agrupaméhi@e trés a seis anos). Nessa
fase, o atendimento individualizado € garantidoopglande numero de educadores
especializados disponiveis para cada aluno.

Quando forem confirmar a matricula, os pais podsooleer o horario que mais lhes
convier: meio periodo (das 8h as 12h ou das 1375 semi-integral (das 7h as 15h ou das
10h as 18h) ou integral (das 7h as 18h30).

No Ensino Fundamental, a escola oferece as seguunteas: agrupamento IV - 1° ano
(a partir dos seis anos), agrupamento V — 2° en8%,aagrupamento VI — 4° e 5° anos,
agrupamento VIl — 6° e 7° anos e agrupamento V8? € 9° anos. Do mesmo modo que na
Educacao Infantil, na ocasido da matricula, os paieem eleger o horario que melhor lhes
convier, optando entre aqueles ja citados anteeéntey sendo que a turma do 1° ano
acompanha os mesmos horarios da Educacdo Infantds outras turmas do Ensino
Fundamental funcionam com turmas fixas tanto nodtwla manh& como no da tarde e ainda

tém aula dois dias na semana em periodo integral:

* agrupamento V — turno da manha / 32 e 52 feiras
turno da tarde £4° feiras

* agrupamento VI — turno da manha / 32 e 52 feiras
turno da tardé £242 feiras

* agrupamentos VIl e VIII — turno da manha / 3®deras

torda tarde / 22 e 42 feiras
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Filiada ao Programa de Escolas Associadas — dactflesPEA", secdo S&o Paulo, a
referida escola mantém atividades de corresponal@&och a American Montessori Socigty
Contribuir socialmente €, também, um dos objetidasPrima-Escola Montessori de Sé&o
Paulo, que, em convénio com entidades filantropilgasidade, organiza projetos e promove
cursos de formag&do montessoriana a educadores) objetivo de disseminar os preceitos do
Sistema Montessori. O intuito da equipe diretiva @e promover acdes de responsabilidade
social, oferecendo seu conhecimento aos profissialzs creches, que atendem criancas de
baixa renda.

Ainda hoje, o grande sonho da Dire¢cdo da Primaaduésicdo do imével do qual €
locataria desde 1981, tendo cumprido suas obrigacden honra e integridade moral e
financeira. Segundo as proprietarias da escolayngpi@ do imovel permitira, em meédio
prazo, a seguranca para investir em reformas r@@ssa manutencdo da qualidade
educacional e a implementacdo de novos departagjesteim como preparar, a tempo e

contento, a questdo da sucessao da diretoria.

4.2 A referéncia como opc¢ao

A escolha por tal escola se concretizou por ser was instituicbes de maior
reconhecimento nacional e internacional no Bragibeser um grande centro de divulgacéo
da Pedagogia Montessoriana.

Em todos os eventos que venho participando solméitaca pedagdgica da filosofia
montessoriana, a equipe diretiva da Prima estéempesle forma bastante atuante, ndo s6
ministrando palestras ou conferéncias magnas, dEipando ativamente da organizacao
das mesmas, pois todas sdo membros do consellidicietia OMB.

Ao acessar o site da escola, constatei, tambémelgué filiada a uma organizacao

internacional, a UNESCO. Essas filiagdes auxilianenobasamento tedrico e pratico das

* Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacédé@nai&ie a Cultura foi fundada em 16 de novembro de
1945. Para essa agéncia especializada das Nag@#ssUndo é suficiente construir salas de aula aisep
desfavorecidos ou publicar descobertas cientifidducagdo, Ciéncias Sociais e Naturais, Cultura e
Comunicacdo sdo 0s meios para se conseguir atimgabjetivo bem mais ambicioso: construir paz naates
dos homens.

*L O Programa de Escolas Associadas (PEA), da UNES@Qsriado em 1953 e constituiu-se em passo
importante nas acdes da Organizacao dirigidas tilooin para a transicdo da atual cultura e viol@mara uma
cultura de paz e democracia.Hoje, fazem parte dodEoximadamente 5.800 escolas repartidas em 468q

*2 Desde a sua constituicdo em 1960, a SociedadeidanarMontessori tem crescido muito e é, hoje, mma
centro de divulgacdo e formacdo do Sistema Montiesso mundo, contando com dez mil sécios. E uma
organizacdo, sem fins lucrativos, dedicada a pr@mevapoiar o uso do método Montessori em escaas d
ensino publicas e privadas.
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questbes diarias vividas pelos alunos, pelo cogoermte e por todos que estdo envolvidos no
processo educacional.

Sendo assim, quando efetuei o primeiro contato gat@izacdo da pesquisa de campo,
ja conhecia um pouco da histéria dessa escola egefecéncia no sistema educacional do
estado de S&o Paulo. Desde a primeira vez, foongitn aceita minha proposta e vista com
orgulho para a histéria da instituicdo.

Na realidade, precisei de trinta dias para o estledoampo, sendo estes realizados de
forma alternada, em trés meses no ano: abril, feteennovembro.

Na primeira etapa, que aconteceu em abril/2008, @ivoportunidade de vivenciar o
campo por um periodo em torno de quinze dias. issaleu tempo para iniciar 0 processo
com mais tranquilidade e conseguir iniciar a cwag@ alguns vinculos. Permanecia na escola
das 8h30min até as 17h, o que me permitia includivecar |a e perceber a escola fora do
horario oficial das aulas: entrada, intervalosidasa

Entretanto, ao comegar o esbogo das analises dos datendi que seriam necessarias
mais visitas, pois os dados coletados ainda eranfitientes para fazer uma interpretacao
fiel do contexto e para gerar resultados satista@m relacdo ao questionamento feito. Em
setembro do mesmo ano, retornei por mais algurssedénsegui conciliar a participacdo em
um congresso da ABPp, que acontecia na cidadeeDesdo, o horario das observacdes foi
mais reduzido e dividido com uma reunido entre miandiretora pedagogica. Estava sentindo
necessidade de outras respostas em relacdo a dindeiescola, seu funcionamento e seus
procedimentos mais gerais.

Para minha surpresa, precisei ainda retornar eramioro e conciliar meu tempo entre
observacgbes nas turmas e reunides com a equigizali@ende conversavamos sobre todo o
tipo de assunto que tivesse como foco atividadepeatiagogia Montessori: 0s eventos
comemorativos ao centenario do método, que oconrpedo mundo afora, a organizacao do
préximo congresso internacional, que acontecerguém de 2009, em Recife e, também,
sobre eventos que a propria escola vem organizaa@ooportunizar a divulgacao do sistema
NO NOSSO pais.

Em relac&o as turmas, dentro de uma mesma claspeofessoras titulares e auxiliares.
A propor¢do de adultos por crianga é grande, sesomais um dos diferenciais da escola
Prima.

As observacdes foram realizadas com alunos e pmfs da turma do agrupamento
[ll, que corresponde a faixa etaria de trés aa®is de idade, da Educacéo Infantil. Optei em

observar a turma que funciona no turno da tardeaeoégnpanhada pela professora titular
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E.M.N. e por trés professoras auxiliares: M.L.JRIS.V. e V.O.M.. A outra turma que faz
parte do grupo observado € a do agrupamento IVan@°do Ensino Fundamental / manh3,
onde os alunos ingressam com seis anos completpoféssora titular chama-se R.R.S. e é
acompanhada por uma professora auxiliar, a M.F.N..

Foram feitas observacdes diarias em cada turnonatio que pude acompanhé-las
durante todo o horario normal da aula, inclusive aalas especiais de inglés, educacao fisica
e musica.

Meu acesso a direcdo da escola foi muito faciltrds diretoras e todas as funcionarias
do setor me receberam com muito respeito e afeilgiuole a primeira vez. Ja com as
professoras, precisei ir mais devagar. Apesar dias serem abertas para qualquer pessoa
visitar, senti certo receio e até um distanciamela@® educadoras nas primeiras vezes que
entrei nas salas. Aos poucos, tive de ir deixatalo cindiretamente, que minha presenca nao
era de carater avaliativo, ao contrario, eu estdvgara aprender e somar. Também fui
ficando mais solta e conseguindo me sentir patégiante daqueles grupos, que aprenderam
a me aceitar, pois viram em mim uma possibilidagl@jdda, j& que domino a rotina € o uso
dos materiais montessorianos. Sendo assim, diadisi sendo recebida com agrado e sem
restricoes.

As entrevistas foram feitas com a equipe de professdas duas turmas. Usamos o
horario de intervalo entre um turno e outro paravecsar e trocar idéias e informagoes.
Apesar de ter sentindo certo descontentamento d#esporas em ter de responder as
perguntas, combinamos que elas poderiam levar stiqnério para concluir em casa. Deixei
claro que era opcional, mas que seria importanta paneu trabalho, entdo das seis que
receberam, quatro devolveram. As outras duas séifigaram a ndo-devolucéo.

Contudo, as entrevistas resultaram em bons instiasg@ara entender a percepcao das
professoras em relacdo ao seu proprio trabalhdifiesldades e as facilidades que encontram
nesse jeito diferente de dar aula e até para seniivel de conhecimento, de envolvimento e
dedicacédo em relagdo ao seu papel dentro dessmajue vé o professor como orientador
ou mediador e ndo como autoridade.

A entrevista consta de oito perguntas, que serseritis abaixo:

1. Qual a importancia do ambiente no contexto neso@aNo?

2. Vocé acha que o ambiente preparado pode sefiado aa sua pratica? Por qué?
Como?

3. Quais os aspectos mais importantes numa salalaenontessoriana?

4. Como o ambiente montessoriano pode influencigracesso de ensinar e aprender?
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5. Como é a sua atuagdo no ambiente montessoriano?

6. Quais sao as duas maiores facilidades e dihdalsl na sala de aula?

7. Vocé percebe alguma modificagdo no comportamgateeus alunos no decorrer do
ano? Quais sao essas modificacdes? Sabe identifpzaqué?

8. Por que vocé optou em trabalhar numa escolaassmiana? O que mais contribui
para sua realizagao pessoal/profissional?

Nas duas turmas, observei a presenca de alunoglificaildades especiais, inseridos
com naturalidade, pois a sala montessoriana, peduib desenvolvimento da aprendizagem
individualizada, é inclusiva pela sua esséncian®lgica pela vivéncia o entendimento de
que toda crianca tem necessidades educacionais quelealgumas tém necessidades
educacionais especiais. Pude perceber criancasSindrome de Down, com transtorno
global de desenvolvimento, com deficiéncia audigvaom transtorno de déficit de atencéo e
hiperatividade.

A grande missdo da Prima é ser uma escola de Hiudafantil e Fundamental que
atenda a todos, possibilitando a cada um atingir esiceléncia na formacao ética, social,
corporal e académica, embasada no Sistema Moritdededucacéao.

Da Educacéao Infantil ao Ensino Fundamental, agdatiles da Prima-Escola Montessori
de S&o Paulo sdo norteadas por trés principicsfitms: a educacdo cosmica, o grande elo
entre o homem, a natureza e o conhecimento — g@apeéncipio de que cada um é parte ativa
e essencial para a continuidade, preservacédo efamento da natureza e da sociedade —; a
educacado como ciéncia, que requer o continuo delsgmento dos cientistas educacionais
para a funcdo de educadoeepartir da atualizacdo do corpo docente atravésedenarios,
leituras de conteudos técnicos e atuais, acompamitanto crescimento da industria de
brinquedos, materiais pedagdgicos e a autoeducagégue o sujeito € quem constroi o seu
conhecimento, ou, em outras palavras, a criangeiparativamente do seu desenvolvimento
educacional.

A escola trabalha com o enfoque da educacdo coseinavincula-la a uma ou outra
disciplina, ao contrario, a ideia faz parte de wmasciéncia necessaria nos dias de hoje, que
exige a revisdo dos valores que estdo norteandossonmodelo de desenvolvimento. A
intencdo das educadoras é alertar os alunos eieotizg&-los de que ndo basta somente
separar o lixo de sua casa, por exemplo, é preoissumir sem desperdicio, reutilizar o que
for possivel e reciclar transformando um produgiehgo em outro, visando a diminuir o
consumo de matéria-prima extraida da naturezati¥idades cotidianas sdo planejadas com

a intencdo de informar e esclarecer a importan@a désenvolvimento sustentavel,
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reconhecendo que 0s recursos naturais sao finijag,ecom atitudes prioritarias, a sociedade
contemporéanea tera atendida suas necessidadesgrometer a capacidade de atender as
necessidades das futuras geracoes.

Para que essa unidade caminhe sempre num ritm@h@onré fundamental que retna
profissionais selecionados e constantemente rdoglaA Prima conta com uma equipe
competente e experiente de profissionais envolvicdm® a educacdo e de professoras
comprometidas com o cotidiano escolar. Estas, eansaioria, possuem além do curso
superior, especializacdo no Sistema Montessori-gpiduacdo em gestdo pedagodgica,
psicopedagogia e muitos anos de casa (as profes#otares tém em média vinte anos de
trabalho nessa instituicdo).

As quartas-feiras, quinzenalmente, as professogase@nem com a coordenacio
pedagogica da escola para uma reunido de estudoentas variam desde as questdes da
prépria metodologia até dificuldades do cotidiareo shla de aula ou, ainda, o estudo de
algumas dificuldades de aprendizagem. N&o tivetopalade de participar de nenhum desses
encontros, porém fui informada que nesses dias ditmsitem e estudam ndo sé sobre a
pratica montessoriana, mas fazem reflexdes e estumldeitura de outros autores que
acrescentam em seus saberes o entendimento de teovias e praticas importantes para
somar ao legado deixado por Montessori.

Também os outros funcionarios recebem orientacBoa@mtuito de que toda a escola
tenha a mesma postura. Observa-se que, desde dagdar entrada, passando pela
recepcionista, secretarias, serventes até a edglingiva, todos estdo inseridos no mesmo
clima de interesse, disponibilidade e alegria. &sspas sorriem, se cumprimentam com
entusiasmo e demonstram um grande prazer em fagergessa instituicdo que mais parece
uma grande familia.

Alids, a integracao da familia das criancas corscala se realiza com muita fidelidade
e respeito. Os pais podem entrar na escola patarves observar a aula de seu filho e,
principalmente no periodo de adaptagdo, sua prasirgro da sala de aula € aconselhavel,
pois € uma oportunidade de os pais se conhecenet@agirem e compartilharem
sentimentos. Nas conversas, descobrem que asasiaéQ muito semelhantes entre si e que
eles, por sua vez, estdo passando pelas mesmadiangfo mesmo tempo, vao criando um
vinculo no ambiente escolar. Maes e pais que thmsfimais velhos na escola exercem um
papel importante nessa hora, uma vez que passaumaseg para 0s que estdo sendo

recebidos pela primeira vez.
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Faz parte do cronograma da escola a realizacdomd®w dois seminarios anuais
oferecidos as familias dos alunos e dois almoc¢osungarios, um no inicio do ano, que
proporciona maior integracdo e conhecimento dasopss e outro no final do ano letivo,
quando todos celebram as relacdes florescidasgo lbos meses.

Em abril de 2008, os pais e amigos foram convidadaarticipar de um desses eventos,
onde foi explorado o tema “Afetividade e Conhecitoer jogo real-virtual da vida, na
perspectiva da crianca”. A ocasidao foi prépria pdiscussdes instigantes, entre elas, por
exemplo, como se constituiu a arquitetura psicaakda crianca de zero a seis anos de idade,
como se da o processo de construgcdo de conhecimarite outras. As palestras foram
ministradas por profissionais reconhecidos nassadeaFisica, Pedagogia e Psicologia, tais
como Cassiano Zeferino de Carvalho N&®Maria Tais de Mefé.

Ha, ainda, uma outra atividade muito esperadaquwst principalmente pelos pais dos
alunos, que se chama Trabalho em Conjunto. Acorgatajuatro sabados durante o ano
letivo e cada aluno elege ou o0 pai ou a mée panaanha-lo na aula e ser seu parceiro de
trabalho. Juntos realizam as atividades disponiveisala de aula como se fosse um dia de
aula normal. E um momento Unico, singular, que aaneinho para que o relacionamento dos
pais com os filhos seja uma interagcéo de pesseapessoa.

O afeto é condigcdo essencial do viver e do conviyaando se convive por alguns dias
com esse grupo de pessoas unidas pelos mesmessaeisente-se um clima de harmonia e
respeito ao papel e a funcdo que cada um exeawtzaesensacao de leveza no ar, como se
tudo estivesse transcorrendo com tranquilidadesrore previsdo. Observa-se nas professoras
uma grande tolerancia com seus alunos, sendo djo@te € o risco fisico. HA sempre um
olhar geral mais atento e um respeito muito grauadi vontade deles.

As salas de aula sdo sempre unidas por uma gravale &u um bem cuidado jardim.
Logo na entrada da escola, passando pelo setoniathativo, € impossivel nossos olhos nao
irem imediatamente em direcdo a uma linda arvamedivsa, batizada com o nome de luca,

gue mesmo ali num lugar imponente, central, nosneha admira-la e ao mesmo tempo

*3 Mestre em Educacédo Cientifica e Tecnolégica petmi@ma de Pés-Graduacdo em Educacéo Cientifica e
Tecnoldgica da UFSC; é especialista em novas méligenologias para a Educacédo e possui graduagéo e
Fisica (1984) e Pedagogia pela Pontificia UnivadigdCatolica de S&o Paulo (2004). Atualmente, éatir
institucional do Instituto para a Formacdo Contdauam Educacdo e professor de curso de especializhig
Centro de Extens&o Universitaria.

> possui graduacéo em Psicologia pela Universidadergl de Santa Catarina (2006), graduacdo emcServi
Social pela Universidade Federal de Santa Cat4ti®@8), mestrado em Psicologia pela Universidadie R

de Santa Catarina (2000) e doutorado em Engendlarizroducéo pela Universidade Federal de Santaitzata
(2003). Atualmente, é consultora da Revista EdocatiEscolas e professora da Universidade do \aleaghi.
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receber sua sombra, sua forga, sua acolhida, atteevéeus galhos que mais parecem bragos
gue nos recebem num grande abracgo.

A preocupacédo constante em ndo separar a expariédgcativa da natureza infantil €
um dos motivos de a sala de aula montessorianars@mbiente aconchegante. Cada detalhe
desse local é pensado para estimular o aprendaado algo prazeroso e promover a pratica
das habilidades sociais.

Esse perfil de classe, que é composta por criae¢adades diferentes, chamado de
agrupamentos, surgiu a partir da experiéncia queaMaontessori realizou em San Lorenzo,
onde sua trajetéria como médica e pesquisadorader que despertasse para a falta de
estrutura pedagadgica no ensino convencional egipelmente, para aqueles que nao atingiam
as expectativas médias de aprendizagem. Reuningo stuambiente criancas de varias
idades, observou que todas se ajudam mutuamengeh@entre elas uma harmonia e uma
comunicabilidade bastante raras de existir entreaduaito e uma crianga pequena, ja que seu
vocabulario é mais proximo e seus interesses rmaosdo distantes de suas possibilidades.
Os mais crescidos transformam-se em herois e ragstos pequenos em seus admiradores.

A estrutura da sala agrupada desse modo permigsendolvimento da aprendizagem
individualizada, privilegia a diversidade, facititdo a inclusdo de individuos com
necessidades especificas, garante uma estruturdagoeece o aparecimento de grupos
naturais e esclarece, aos que ali se relacionaentendimento de que toda crianga tem
necessidades educacionais e todas as pessoades@atels e, por isso mesmo, devem ser
respeitadas nas suas diferencas naturais.

Segundo ouvi da prépria diretora pedagdgica dal@&séqg “ndao deveriamos ter alunos
fracassados, pois ha os que ndo escutam por un@édeifh organica, outros que nao
escutam por deficiéncia emocional ou moral. Algnds andam porque O seu COrpo nao
permite, outros ndo andam porque a sua acomodagigermite. Alguns ndo enxergam
porque seu aparelho visual é defeituoso, outrosendiergam porgue o ver € penoso. Alguns
aprendem muito rapidamente, outros aprendem no e a escola acha adequado, outros
nao aprendem porque sao impedidos pela sua pr&omgade, porque nao tiveram
oportunidade ou porque 0s acharam incapazes e,nE®np®UCOS, MUIt0O poucos nao
aprendem porque séo portadores de lesGes cerebrais”

Portanto, além de respeitar as fases de desenwsitone considerar as desigualdades
naturais, a educadora Maria Montessori, tambéroripou proporcionar um ambiente social
semelhante ao vivido cotidianamente pela criancamdlia, onde estdo presentes pessoas de

faixas etérias diferenciadas.
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Sobre isso, escreveu Edimara de Lima.

O agrupamento vertical permite a experiéncia degrsytos pelo interesse, pelo
nivel de desenvolvimento, pela competéncia e pelthecimento ja adquirido,
permite o transito entre papéis de aprendenteiaags, diminui a competicéo e a
comparacdo estabelecendo o valor de cada um dlarg&ploracdo maxima do seu
potencial, permite também o atendimento intensaqueles que mais necessitam de
mediacao do professor (2005, p. 66- 69).

Pois foi durante a primeira semana que estive oala&gue surgiu a oportunidade de
observar uma cena que ilustra a citacdo acima: emnm de trés anos e meio observava
atentamente a professora fazendo a licdo de n@sosa uma menina de cinco anos, que
trabalhava com as barras azuis e vermelteass numerais de lixa Ela dizia:

0 Este é o sete. Este € o oito.

0 Mostra-me o sete. Mostra-me 0 oito.

0 Que numero é esse?

[0 Sete. Respondeu a menina ao passar o dedo no ndmdis@ sete para depois 0

desenhar na caixa de areia.

0 Que numero é esse?

O Oito, ela respondeu, repetindo o procedimento iamter

A professora se retirou e ela foi fazer o regigiwe dois nimeros no folheto. Enquanto
escrevia, 0 menino que a observava indagou:

0 Eu queria aprender isso que vocé esta aprendendé.ie ensina?

0 Mas vocé ja sabe esse? Apontou a menina para aroime

O Eu sei, mas ainda néo fiz a licdo com a professora.

0 Entéo, se sente aqui ao meu lado que eu lhe easinar

E assim ela repetiu todo o processo e, quandoasstguardando o material usado,
fizeram uma promessa de continuar o trabalho ndimpdia.

A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagaddddatn®. 9.394de 20 de dezembro
de 1996, entende que sempre que houver interess@stifuicdo educacional ela podera
organizar-se da maneira que melhor lhe convieg pey séries, agrupamentos verticais ou

horizontais, competéncias, etc.

% Dez bastes prismaticos de corte quadrado deogoeitimetros de lado, o primeiro deles - que s a
unidade — tem dez centimetros de comprimento, emgua resto tem uma extensdo que aumenta
sucessivamente de dez em dez centimetros até maléaistdo que alcanca um metro. As varias extertsbes
dez centimetros se distinguem nos bastdes maisrichiappela alternancia das cores vermelho e azul.

* Trata-se de dez pequenos cartdes lisos e sobseuracios quais estéa fixado em papel de lixa umedest
algarismos: 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9,0.
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Partindo dessas consideragcdes, as escolas mordgrasofazem da sala de aula um
laboratorio da vida, onde o ambiente estruturadm teomo objetivo favorecer o
desenvolvimento de um ser humano em harmonia apps@prio, com a natureza e com 0s
outros, proporcionando ndo apenas a competéncilmdza, mas a formacao de individuos
que saibam unir a teoria a pratica, buscando meghmondicdes de vida.

Segundo as diretoras da Prima, o fim da barreiraedacdo € um fator importante e
polémico no meétodo, pois as classes agrupadasbpibasi reconhecer a igualdade de
aprender como ponto de partida e as diferencagpren@zado como processo e ponto de

chegada. Isso requer estudo, observacoes, trabalét@rminacao.

4.3 Agrupamento lI

A sala de aula do agrupamento Ill, uma das quasbjeto de minhas observagdes, tem
um espaco fisico excepcional: € muito ampla, bamiitada e da condi¢des para se organizar
diferentes recintos.

Ha um espaco reservado para as atividades de radiagy) onde pude contar trinta e
sete atividades diferentes, tais como transpoti@@tas variados ou recipientes com agua,
abrir e fechar frascos e caixas com tampas ou dadeancher de liquido e versar copos ou
jarras, dobrar papéis ou lencos com pesponto, rcpaj@éis com diferentes texturas (oficio,
seda, cartéo, lixa...), costurar e bordar formasvggricas ou o proprio nome, lavar as maos,
lavar roupas ou panos usados na aula, dar banhieoeetas, regar as plantas do jardim,
lustrar objetos de prata, fazer né e lago nos eap&char ziper, botbes, colchetes e fivelas,
recortar trajetos simples, etc.

Proximo a esse, ha um espaco com mesas, cadeirmgdas, pia — tudo proporcional
ao tamanho das criancas — onde é feito o lanche.eki&te um horéario determinado para as
criancas lancharem juntas. Uma hora depois, mamenos da entrada, o lanche j4 € levado
para a classe. A crianga escolhe a hora em quecqoar e o faz sé ou com amigos. Elas se
servem sozinhas e conservam tudo em ordem pardeagyee virdo lanchar depois delas.
Além disso, lavam seus talheres e loucas, enxugguarelam tudo no lugar certo.

O lanche é bem variado, balanceado e planejado wawa educagdo alimentar,
permitindo que as criangas tenham oportunidadesde garfo, faca e colher. Elas comem
desde bolos e pudins até saladas, sopas ou frdligiIgmas vezes, o proprio lanche é
preparado pelos alunos. O mesmo acontece na habndgo com aqueles que estudam em

tempo integral. Depois que almogam, eles tém unpaehvre para se ocupar com jogos
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ludicos e passatempos, retornando, entdo, parna @esaula, onde reiniciam suas atividades
pedagogicas.

Ha, também, um espaco grande, mais central, no egiab dispostos os materiais
sensoriais que, nesta faixa etaria, entre trésseas@s aproximadamente, tém por objetivo
treinar, desenvolver, aperfeicoar e refinar osidest Um material desses abrange tanto o
dominio afetivo quanto o psicomotor e o cognitivo.

Ademais, existe um canto com os materiais de maiandarras azuis e vermelhas,
numerais de lixa, fusos, tentos, material douradmierial de contas coloridas; outro com 0s
materiais de linguagem e alfabetizagdo: histérims sequéncia, formas metalicas,
nomenclaturas classificadas, objetos e miniatuaaa analise de sons, alfabeto movel, letras
de lixa; outro lugar com materiais de ciéncias: enafaturas classificadas e frisas sobre os
elementos da natureza — animais, vegetais e nsneraainda, mais um local reservado aos
estudos sociais: frisas da evolugdo da Terra, daalgho da vida, configuracdo do sistema

solar com objetos concretos, &tc.

ey

Figura 10 - Sala do Agrupamento llI
Fonte: Prima - Escola Montessori de Sao Paulo,.2008

Subindo uns trés degraus, num espaco mais elewadala, ha uma estante com livros

de historias e livros para pesquisa, como atlasiclepédias e manuais. Tal ambiente esta

" Conjunto de materiais criados por Maria Montesgmra desenvolver nocbes de diversas areas do
conhecimento.
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ornamentado com um tapete, um sofazinho e uma paqonesa em que as criangcas podem se
acomodar para entrar no mundo da imaginagao oylesmente, independente dos outros,
realizar uma pequena investigacao sobre algo dmtsrasse.

Tem também um lugar destinado aos materiais ds pldsticas, como papéis diversos,
colas, tesouras, lapis de cor e, ainda, jogos dsteado, de faz-de-conta, de memoria, etc.

Além de tudo isso, h4 um espaco enorme, livre, @sderiancas tém oportunidade de
trabalhar individualmente, podendo realizar seballeo no chao, sobre tapetinhos, ou numa
mesa. Dentro desse espaco, a crianca € livre piaa por uma determinada atividade e
realizar seu trabalho individualmente ou com amigos

Enfim, todo o ambiente foi adaptado e organizadarido em conta as necessidades
daqueles alunos. Tanto a sala como os banheiropgéas baixas, que podem ser alcancadas
sem a ajuda de um adulto. O “mundo dos pequena&’,Maria Montessori criou, visou
sempre o bem-estar das criancas, sua independéseguranca.

Desde 0 momento em que a crianga chega a escdta, &n interagdo com um
ambiente saudavel, descontraido e ordenado. Delgoguardar sua mochila, ela faz uma
breve revisdo da sala: verifica se os materia@oeast lugar, se os lapis estdo apontados, as
folhas de desenho empilhadas, as plantas regadamimais alimentados, a lata de lixo
limpa. Ai, entdo, inteiramente disponivel para #srouma atividade, ela comeca o seu dia
escolar.

O material disposto na sala serve para as varades] apresentando graduacdes de
dificuldades. Ele é explorado pelo aluno, sendopsemam elemento provocador de novos
guestionamentos e novas descobertas. Quando um jdliepetiu muitas vezes o0 mesmo
material e jA o domin@ problema resolvido representa uma conquistave skr estimulo as
novas conquistas cada vez maiores e mais impostante

Certa vez, observei uma menina de cinco anos e ouagorefez o trabalho com a tabela
da adicad’® cinco vezes consecutivas. Depois de guardar orislati até a professora e
pediu:

O E., pergunta pra mim quanto € cinco mais seis.

0 Quanto é cinco mais seis, Camila?

0 E onze.

0 Agora faz outras continhas pra mim.

°8 Este quadro tem por objetivo mostrar claramentgi@eas somas de unidades e a sequéncia das cobeisinac
de adicdo, os passos para se chegar até o dedae anformacdo de uma nova dezena, preparanddaagas
para o célculo mental.
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(0 Ta bom! Quanto € quatro mais cinco?

0 E nove.

E assim, prosseguiram. A menina se afastou comournsa de vitoria nos labios e foi
contar para outras colegas o que havia acontecido.

Quase nédo ha interrupgdo nas atividades dos aloeos,mesmo hora marcada para o
recreio. Quando querem sair para brincar, descamnsaspairecer as ideias, eles podem ir até
0 patio e voltar sem que precisem ser chamadoscpatmuar seus trabalhos. Normalmente,
optam em ir ao patio depois que completaram tosléarafas agendadas.

O agendamento das atividades, nesse agrupameetio uhto com a professora. Um
dia antes cada aluno recolhe sua agenda e a pnaEesscreve as atividades que ira executar
no dia seguinte. Essas atividades sdo uma escolpedgdrio aluno e sédo ditadas por ele. No
momento da execucao dessas tarefas, o aluno marca@swao lado daquela que esta sendo
realizada para ndo se confundir ou simplesmente yiaualizar com mais clareza quantas
faltam para realizar.

O planejamento curricular desse agrupamento € diodenflexivel, sendo as atividades
desenvolvidas de acordo com a motivacao e estagbedenvolvimento de cada aluno. Os
horarios ndo séo estabelecidos previamente, masemm acordo com o educando. Dessa
maneira, as areas de estimula¢do envolvem:

Comunicacéo e Expressao — € o resultado de urga lmonquista no periodo de acéo
infantil, tanto de expressdo oral como corporalabilldades psicomotoras. A aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem sao realizados nooptaal através das interagbes diarias
entre pessoas e objetos do ambiente.

Toda a acdo da crianca é expressa por meio do raptone da linguagem em seu
ambiente sociocultural, portanto as atividades ida pratica e as atividades de linguagem
articulada ou expressao oral sdo essenciais, p@adpelas que, respectivamente, levam a
conquista psicomotora e sedimentam o patrimdéngulstico da crianga, ao mesmo tempo
em que aprimoram 0S esquemas mentais tdo necessaaridesenvolvimento das estruturas
l6gicas do pensamento e, posteriormente, 0 bormdelstmento da linguagem grafica.

Diante da realidade de a classe ser agrupadagaag® do processo é possivel a partir
do conhecimento dos objetivos diretos e indiret@s ditividades e dos materiais
especializados, assim como do acompanhamento decdadca em particular. Esse caminho
obedece a uma sequéncia e gradacao de dificulfiadeao processo de desenvolvimento da

linguagem e pretende levar o aluno a ter um exteld#senvolvimento psicomotor, para que
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ele se alfabetize no seu momento adequado, esgga de expressar-se com clareza, ajudado
pelos seus sentidos.

Na pratica, a sala de aula é organizada com atieglgue vdo sendo renovadas de
tempos em tempos de acordo com a observacao despoof Assim como todos os periodos
sensiveis, também o da linguagem é transitorictaptr o professor deve estimular, com
atividades adequadas, esse periodo em fase des@wp&omo ele conta com criangcas em
idades diversas, a sala de aula se transforma mineate dinamico, pois cada crianca ou
grupos delas estdo passando por periodos disgéntxs mesmo tempo tendo a chance de
ajudar e colaborar uns com os outros. Enquanto astdo em fase de exploracéo e
enriquecimento da expressdo oral, outros j4 est@dosintroduzidos nas atividades da
linguagem grafica. Tudo acontece naturalmente gepgente, quando se vé aqueles alunos
que ja comecaram a ler palavras simples, servemstiemulo e agucam a curiosidade dos
menores, que observam admirados seus colegasdesstvevendo.

Alfabeto movel, quadros fonéticos, nomenclaturassificadas, leitura de histérias, de
poesia, audicdo de musicas, recortes, desenhodadwos, costuras, formas metalicas,
caixinhas de reconhecimento, comandos, livros nssnt&anos’ tudo isso é necessario,
nessa faixa etaria, para que o professor enriqgoegando da linguagem infantil, seja com
ideias ou com imagens, e dé a crianca possibildadie memorizacdo da palavra,

relacionando-a com a ideia.

Figura 11 - Formas Metélicas
Fonte: autoria propria, 2008.

%9 Materiais Montessorianos que servem para desesvallinguagem oral e a escrita.
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Desenvolvimento do Pensamento Operacional Conerpésta faixa etaria (3 a 6 anos),
a crianca ainda necessita de objetos concretosyudwo real, para apoiar o pensamento.
Torna-se capaz de por as ideias em sequénciairdivimdo em partes, sem perder a no¢ao do
conjunto inicial, e pode, finalmente, reversibititado esse processo.

Sendo assim, a sala de aula é organizada pelasgpoofecom o intuito de fornecer
obstaculos positivos a construgdo interior queianca esta elaborando. Valendo-me das
palavras de Maria Montessori, posso dizer que getagomatematicos nao estdo espalhados
no ambiente como as arvores, as flores, os anirNa@isambiente natural que nos rodeia,
faltam estimulos que desenvolvam espontaneamentnte matematica na idade infantil, o
gue vem constituir um obstaculo ao sucessivo deddamento mental.

Nas classes montessorianas, incluindo o agrupanmina Prima, tudo o que esta
disponivel deve ajudar a construcéo interior. Toamsatividades que sdo apresentadas as
criangas tém esse objetivo; todo o trabalho tendgudar o desenvolvimento natural da
crianca. Nesse desenvolvimento, cada fase é faufwretedente e prepara para aquela que se
segue; cada fase € como o terreno destinado aeacditerminadas sementes em
determinados periodos.

Logo, a partir dos 3 anos, € apresentado as csamgamaterial especializado que,
possuindo qualidades senso-moto-perceptivas, fplitasébintuicdo de conceitos matematicos
fundamentais referentes a aritmética e a geomédrian material que ajuda a crianca no
desenvolvimento de suas multiplas inteligénciadando com espaco, tempo, formas,
dimensdes, cores, e a prepara indireta e diretendecwnstrucdo do niumero, as operacoes e a
compreensao de seu universo de relagdes.

Encontra-se na sala de aula o que chamamos deiaha@&scontinuo — aquele nao
estruturado — que visa, principalmente, a descaldat propriedade pela qual é possivel
ordenar, classificar, confrontar, isto €, o que antg € a qualidade dos elementos. Sao
considerados materiais descontinuos: bolinhas, irdhaR tampas, etc. H4, também, o
material continuo — ou estruturado — que permiteconhecimento através do exercicio das
estruturas logicas da mente. A introducéo da logasaclasses da educacéo infantil tem como
objetivo uma mudanca da “situacdo de ensinar’ pdisituacdo de aprender”, exigindo das
professoras uma mudanca de atitude e de mental@dde de que a criangca alcance o
desenvolvimento do seu pensamento légico e dasestraguras mentais. Esses materiais sao
representados pelos blocos l6gicos e pelo matzrisinaire.

Tanto um como outro servem, também, como baseopastudo dos conjuntos, pois em

gue consiste ordenar, classificar, se ndo “colpodas” as coisas mais diversas, obedecendo
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a um padrao l6gico? Segundo as professoras, osi@rsrpassam por diversas fases, desde a
mais simples (composi¢do do conjunto) até as n@igplexas (unido e interseccdo), sendo
muito comum, alias, fazer uso dos proprios alurava p formacéo de conjuntos especificos.

E interessante salientar que muitas das dificukladecrianca na escola prendem-se a
inexisténcia ou falta de informag&o conceitual,eesgdmente aquelas que se relacionam ao
espaco. Contudo, pude observar que nessa sala &udwito bem aproveitado pelas
professoras, pois, através de simples descobeotaambiente, a crianca forma conceitos
como: abertura (de portas ou caixas — podem dstaras ou fechadas, etc.), passagem (s6 se
entra e se sai de uma sala através da porta ola jaberta, por exemplo), fronteiras (as
paredes sao fronteiras da sala, o portdo € o liduteatio, etc.), curvas abertas, fechadas,
ponto de curva, etc., regido exterior e interiegido interseccao...

Essas nog¢des sdo chamadas topoldgicas e sadoasicdadde os trés anos, aproveitando
a relacdo dos conceitos destacados acima paraaizagdo de uma sequéncia programatica.
A topologia trata de coisas que nos séo familiges,como o lado interno de uma luva ou
verso de um quadro. E algo parecido com a geomgmia usa linhas, pontos e figuras,
porém o que importa topologicamente € o espaco.

O proprio material sensorial, criado segundo d¢dgermatematicos, é uma real
preparacdo para a mente matematica, jA que atd€ aluno compara e classifica por
ordem de grandeza, adquirindo e usando conceiteseguolvem ideias comparativas e
vocabulario adequado, como, por exemplo: grandegxeno, alto x baixo, curto x comprido,
grosso x fino, em cima x em baixo, dentro x foraionx menor, cheio x vazio, pesado x
leve, etc. H4A uma preferéncia muito grande dasigai® mais novas em manipular estes
materiais, ou seja, a torre rosa, a escada matvarmgs vermelhas, os encaixes solidos, os

encaixes planos, os cilindros coloridos, entreasutr

Figura 12 - Material Sensorial B
Fonte: http://montessori-n-such.com/images/Sengwiage.jpg, 2008
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Completando a série de materiais destinados asagj®s concretas, existem,
igualmente, na sala de aula, os materiais dessnadcestudo da aritmética e da geometria,
que oferecem de modo claro e evidente atividadesmaecinio, facilitando ndo somente a
aprendizagem da matematica, mas também o desaneoitd mental, 10gico e sistematico.

De acordo com Montessori, podemos comparar 0s iaigtee aritmética e geometria a
uma ginastica mental, “... todos os detalhes acohgra o desenvolvimento psiquico, como
se a aritmética fosse um meio mais pratico paraverdadeiro tratamento psicolégico da
crianca, um arsenal maravilhoso de psicologia éxertal” (1934, p. 5 e 6).

Os objetivos desses materiais incluem a introdwz@emumeracédo de 1 a 10 e seus
nomes correspondentes, o desenvolvimento de cosceié sequéncias numéricas, a
introducdo da ideia de sucessor e antecessor,ballicade equivaléncias, a intuicdo das
quatro operacgdes, entre outros.

Introdug&o aos Estudos Sociais — 0s materiaisngrggluzem os elementos basicos das
ciéncias, estudos sociais e artes estdo disponasigriancas, enfatizando, todavia, a
coordenacdo motora e os aspectos da linguagem lsggatoriamente relaciona-los entre si,
mas pretendendo que a cultura seja compreendidhahada em toda sua potencialidade.

O programa de Estudos Sociais dessa classe comsistiesenvolver habilidades de
estudo, de pensamento e também habilidades soaiaspisicdo de conhecimentos e a
formacgao de atitudes de acordo com as possibikdadecessidades de cada aluno. Explora,
essencialmente, o Estudo da Vida, iniciando atrale&sxperiéncias pela descoberta da
energia —calor, luz, som, eletricidade, magnetismo, quimioacénica e energia nuclear;
prossegue com o0s reinos da natureza — mineraltaleggeanimal (dando destaque ao ser
humano como parte integrante do reino animal); eguiga, aborda o tema natureza e cultura
— 0 homem como agente transformador, a cultura cagho do homem; depois traz nocdes
de evolucdo e progresso — o tempo passado e o tprapente, a evolucdo dos objetos de
cultura transformados pelo homem, valorizag&o dobalho; na sequéncia, trata da formacéo
da Terra — historia do surgimento do planeta Texrrgrande explosao e o aparecimento dos
continentes, as coisas existentes ao redor da;Tendinua com a evolugcdo da vida — o
surgimento dos primeiros seres microscopicos agvaucdo da espécie humana; apos
discorre sobre a pré-histéria — a idade da pedadta, a idade da pedra polida e a idade dos
metais; segue tratando da crian¢ca — 0 nome comdiddele, a vida da crianga do nascimento
até a idade atual, a rotina da crianca, suas ndadss basicas; por fim, expde aspectos
relativos a familia — como é formada, a vida em woithade, satisfacdo das necessidades, a

casa em que vive, relagcbes com outros grupos egrarrdatas comemorativas.
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Introducado as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas -m@de partida do Método Montessori
€ o conhecimento e nomeacao do real, isto €, deeatebque circunda a crianga, que deve
denominar o0 mundo a sua volta, usando-se como poatoeferéncia. A crianca deve
conhecer seu espago, seus objetos, seu corpoose} Bua familia, sua comunidade, seu
mundo.

Nessa classe, 0 aluno passa da fase de inérciapartieipacdo ativa, através da
autoconquista do ambiente, expressa pelo movimengela linguagem com a intencéo de
conquistar a si mesmo e a seus iguais. Ha matersgscificos, como as nomenclaturas
classificadas - série simpf8 nomenclaturas classificadas de zoologia - sééieicd’, que
exploram a descoberta da matéria atraves dos deregmtureza (com vida / sem vida,
organico / inorganico, animal, vegetal e mineraprencipalmente, de dois grandes temas que
envolvem o reino animal: os animais invertebradosseanimais vertebrados. E muito
estimulada a organizacdo de exposi¢cdes e de mumeugis, onde 0s proprios alunos

selecionam objetos ou exemplares reais do temaewnphra expor na sala de aula.

Figura 13 - Nomenclaturas classificadas
Fonte: autoria propria, 2008.

%0 S50 cartdes de pareamento entre figura e palaviigwa e definicao.
1 E um material relativo a classificacdo dos anintaertebrados e vertebrados. As séries sdo omyanze
numeradas, partindo das formas mais simples dedtaske as mais complexas.
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Saude e Higiene — o trabalho é desenvolvido atrdagsatividades de vida prética e da
prépria rotina da aula, pois compreende que toddsabitos e condutas auxiliam a manter a
disposicéo fisica 0 bem-estar de todos.

Educacao Fisica — as aulas sdo dadas por umaswdeespecializada, que atende os
alunos em pequenos grupos durante o turno normalutde Cada grupo é acompanhado,
conforme suas possibilidades e limitacfes. O paiadbjetivo é ajudar no desenvolvimento
das habilidades psicomotoras e exercer efeitoson@ivio social, respeitando o ritmo, as
habilidades e competéncias de cada um.

Duas vezes na semana, essa turma tem, tambémgdaulaglés em uma sala-ambiente
rica em estimulos e movimentagdo, que facilita erapizagem para 0S pequenos grupos
selecionados por competéncias ou desempenho pelfesgoras. Esse movimento ocorre
durante o turno normal de aula e cada grupo seakesb momento previsto na rotina.

A musica tem presenca significativa em diversasdailes coletivas da escola, porém
como pratica cultural ela é apresentada nas awpsciais de musica, que sdo dadas
coletivamente, isto €, para todos os alunos daaumm mesmo horario. HA& uma sala
especifica organizada para receber os alunos iearalividades de melodia, harmonia e
ritmo, elementos que podem ajudar a melhorar a mara@ capacidade de aprendizado.

A avaliacao diaria é feita por todos, como fechameio turno. Quem quer expde 0 seu
trabalho e quem nado conseguiu terminar as taref@sagendou pode concluir no dia seguinte
com a ajuda dos colegas. E através desse proc&ssm gue as professoras revisam as
propostas, ajustam interesses e esclarecem dulddade essa idade, o aluno aprende que a
autoavaliacdo e a avaliacdo em grupo sao impostantea vez que criam espacos de fala,
reflexdo e escuta. A familia, semestralmente, @pétido processo avaliatorio da producéo de
seu filho, recebendo um relatério de observacado coaspeténcidé desenvolvidas pelos
alunos naquele periodo de tempo. Séao avaliadosowlecimentos, as habilidades e as
atitudes num processo evolutivo, pois 0 mesmodtat usado durante os trés anos que o
aluno frequenta o agrupamento lll.

4.4 Agrupamento IV / 1° ano

A passagem da Educacao Infantil para o Ensino Foendial é um marco decisivo no

desenvolvimento sdcio-emocional e intelectual, gbia entrada da crianca para o mundo

%2 Consta de um relatério com oito paginas organizamoobjetivos nas seguintes areas de atividadda: v
pratica, sensorial, comunicacao e expressao, estgdiais e ciéncias.



103

formal da educagéo, melhor dizendo, é o resultadanta longa conquista no periodo de agéo
infantil, quer de expresséo oral, corporal e hdades psicomotoras.

O principal objetivo da Prima no Ensino Fundameétdésenvolver o habito e o prazer
de estudar, levando os alunos a dominar a leiturascrita e os conceitos matematicos,
fornecendo os meios para uma melhor interpretagaealidade.

A turma do 1° ano foi a outra classe escolhida par@bjeto de minhas observacdes. O
que primeiro me chamou atencdo foi o fato de séniaa turma que tem a formacao
horizontal, ou seja, ndo € um agrupamento com slagwiadas. Todas as criancas
matriculadas tém seis anos completos, conformeaaéie promovida na Lei n® 9.394/96 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional), pslad.11.114/2005, que altera o artigo 6°
da LDB, estabelecendo que: “é dever dos pais oponsaveis efetuar a matricula dos
menores, a partir dos seis anos de idade, no ERsimdamental”.

Segundo relato da diretora pedagdgica, a OMB —riirgedo Montessori do Brasil —
entrou com um pedido ao Ministério da Educacdo E@wselho Nacional de Educacéo para
que fosse reexaminado o Parecer CNE/CEB n° 24/2@@5respondeu consulta refereate
disposto nos artigos 3°, lll e IX, e 23 da LDB, mob agrupamento de alunos E@ducacao
Infantil, de 0 a 3 anos e de 3 a 6 anos e Ensimol&uental, pois a Secretaria de Educacao
Basica do MEC manifestou-se desfavoravel, numa giranconsulta, especificamente, ao
agrupamento de criancas de 3 a 6 anos por ir dm#oc legislacdo atual de ampliacdo do
Ensino Fundamental para 9 (nove) anos, iniciandaeseb (seis) anos de idade. A resposta a
consulta formulada pareceu simples e Obvia: “éod® fpossivel as escolas que adotam o
Sistema Montessori de Ensino, ou a qualquer ogtral& organizar o agrupamento de seus
alunos, segundo a idade e manter em qualquer agempa alunos de idades diversas. Nada,
de plano normativo, obsta a organizacdo de agrumasieverticais por idade, como
exemplificado (Educacéo Infantil — grupos de 0 @ @ 3 a 6 anos; Ensino Fundamental —
gruposde 6a9,9al2e 12 a 15 anos).

Pelo contrario, tal tipo de agrupamento € explicéate previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional conforme pode ser alsoxo, extraido da Lei 9.394, de
20/12/96:

Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se éness anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de peridéosstudos, grupos ndo seriados,
com base na idade, na competéncia e em outrosiasjtéu por forma diversa de
organizacdo, sempre que O interesse do processapoendizagem assim o

recomendar (BRASIL, 199(?)3.

3 CAMARA DE EDUCACAO BASICA
Processo: 23001.000104/2005-22 Parecer: CEB 22/Réitora: Maria Beatriz Luce
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Diante disso, para conseguir organizar o Ensina&onental sem comprometer o ano
escolar dos alunos a espera de uma resposta, la eptou por deixar a turma de 1° ano,
chamada agrupamento |V, excluida do sistema depagrentos verticais até que, com o0
tempo, consiga inserir um curriculo bem adequadessa nova estrutura e possa se
reorganizar, incluindo todas as turmas em agrupoeeoomo prevé a dinamica do Sistema
Montessori, no qual as classes agrupadas se camstita melhor possibilidade para atender
as necessidades inerentes ao periodo de formad¢ztudacao Basica.

Maria Montessori afirmava que, psicologicamente,unda mudanca importante na
personalidade das criancas que fazem parte da &ét@ dos seis aos doze anos, pois
identifica esse periodo como préprio para a acigsige cultura, da mesma forma que o
estagio anterior para a absorcédo do ambiente,jauwseaa imaginacdo em expansao permite
agora um acréscimo da percepc¢ao do mundo. Ha umandi& incomum por parte da crianca
em saber as razdes das coisas, como se a mentardza dosse um campo feértil, pronta para
receber o que sera plantado culturalmente.

O mundo maior, da natureza e das aventuras, faaatnanca e a imaginacao fornece
uma oportunidade para jornadas mentais, mesmoodedas paredes da sala de aula, através
de historias e projetos sobre 0 mundo maior e veuso.

Outro aspecto importante nessa idade, segundo btmrigerefere-se a educacdo do
campo moral pela crianga, pois aos seis anos, taintEmeca a lidar de uma maneira nova
com as questdes do bem e do mal, certo e errad®ghss assumem uma nova importancia,
embora muitas criancas ja as tenham aplicado, mtagie anterior, no que se refere a

conduta do outro, mas ndo a sua. “Ela ndo maisreeefptiva, absorvendo impressées com

Interessada: Organizacdo Montessori do Brasil erRiit(RJ) Assunto: Reexame do Parecer CNE/CEB 8%/20
que respondeu consulta referente ao disposto tigesai3°, Il e 1X, e 23 da LDB, sobre o agrupamede
alunos da Educacao Infantil, de 0 a 3 anos e de63aaos e Ensino Fundamental Voto da Relatora: Ao
reexaminar o Parecer CNE/CEB n° 24/2005, a Relatoreclui por manter o voto original, expresso nos
seguintes termos: Manifestamo-nos no sentido deéqaestalino o teor do art. 23 da Lei n® 9.3944,990
sentido afirmativo da possibilidade de organizagéagrupos, turmas ou classes, em instituicbes ded€do
Bésica, segundo a idade dos alunos e admitidaasfatarias relativamente mais amplas do que aqoelss
comumente referidas quando o Ensino FundamentalBmnsino Médio sao seriados, como, por exemplo,
agrupando verticalmente criangas de até 3 anodadke,i de 3 a 5 anos, de 6 a 9, de 10 a 12 e dd3&os.
Por 6bvio, este dispositivo esta também ao abr@pracipio constitucional e legal de "pluralisme idéias e
concepgdes pedagodgicas”, estabelecido na Con&ttiiederal (art. 206, 1ll) e na Lei de DiretrizeBases da
Educagdo Nacional - n® 9.394, de 20 de dezembd®¥é (art. 3°, Ill). Ao abrigo do inciso IX do a8P da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - 89 20 de dezembro de 1996, que reza "garampadiio

de qualidade", estara o ensino ministrado, confoemeDiretrizes Curriculares Nacionais, definidaso pe
Conselho Nacional de Educacéo para as respectajaasee modalidades da Educacéo Basica, assimpalam
normas e orientacdes definidas pelos sistemas si@oem que cada escola estiver vinculada, sejass est
estaduais ou do Distrito Federal, ou municipais sastituicdo ofertar apenas Educacao Infantil Efexida
Céamara: APROVADO por unanimidade.



105

facilidade, mas ira querer entender por si mesréia, S8 contentando com a aceitacdo de
meros fatos” (MONTESSORI, 2003, p. 12).

Ha, ainda, um terceiro fato a ser considerado nielsgie, que € a necessidade de a
crianca fazer parte de um grupo, onde cada um temstatus diferente. “Essa € uma
tendéncia natural e é por meio dela que a humaaitteda-se organizada” (MONTESSORI,
2003, p. 13).

Logo, do mesmo modo que a crian¢ca pequena nao fipmateimovel, pois precisa
desenvolver habilidades motoras, a crianca deas®ws em diante constréi sua mente por
meio da atividade intelectual. Agora é o momentintteduzi-la no mundo que vai além dos
muros da escola, com as licdes que contribuiré®a panelhor entendimento da compreensao
do mundo e do seu lugar nele. A historia da criaadaistoria das plantas e dos animais da
Terra, a histéria do surgimento do homem com seaessidades e culturas e, finalmente, as
histérias da invencao da linguagem e dos niumewdastessas ideias e o trabalho que flui a
partir delas ajudam a centrar a crianca e Ihe ddioegéo e objetivo para abrandar a natural
inquietacdo da idade. A ela, entédo, deve ser atkereon amplo ambiente de cultura, no qual
podera crescer e fazer conquistas promissoras.

Pensando nisso, o professor da turma do 1° ananorep sala de aula com uma grande
guantidade de atividades diversas a fim de satistafome mental de seus alunos e encoraja-
los a encontrar maneiras de resolver dificuldadequestbes que surjam, permitindo
desenvolver o senso de responsabilidade e degusbcal.

N&o muito diferente da estrutura fisica das turdeakducacéao Infantil, essa classe tem
alguns diferenciais caracteristicos da faixa etéoano, por exemplo, o tamanho dos méveis,
gue logicamente tornou-se maior por causa da idadmobiliario € disposto prevendo a
movimentacdo dos alunos: mesas e cadeiras conwdaomnvivéncia social e ao trabalho
individual. A coexisténcia do trabalho de grupo @ iddividual permite a flexibilidade
necesséria para atender as diferencas individuaa® @bjetivo a ser atingido.

O material didatico é todo fornecido pela escoladéEnos, livros, agendas, ficharios,
lapis, materiais de sala de aula, videos, tudouidal na mensalidade, o que é uma
comodidade para os pais. As atividades sdo maafideésras e estruturadas e, também, o
ritmo de trabalho € mais acelerado e intenso.

Como na outra classe, a sala tem um espaco clwtealgue possibilita ao aluno mover
0S moveis, se necessario, ou trabalhar sobre uetetafg mobiliada com estantes que
correspondem as disciplinas oferecidas nesse agama, como, por exemplo: historia, onde

pude observar jogos e materiais sobre 0s cinconeortes, as horas e diferentes calendarios -
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dias da semana ou meses do ano; geografia, queragssuntos como as regides do Brasil,
0s mapas politico e fisico do mundo e o sistemar;spbrtugués, onde pude identificar
materiais de preparacao direta e indireta paréabeatlzacdo e jogos de gramatica e fonética;
matematica, com um material riquissimo de contagenstrucdo do numero — material
dourado, e outros para o estudo das quatro operagiéacias, com exposicao de amostras de
rochas, cultivo de diferentes sementes e albun® sisbanimais vertebrados e invertebrados;
artes, com bordados, pintura com guache, recortifelentes trajetos, dobraduras e um tear.
Ha, também, uma estante com jogos de construcdologlea e de estratégia bem
diversificada, um quadro mural com os horérios dals especiais e alguns elementos
naturais, que fazem parte da estratégia de defenuéer-relacdo entre os seres vivos, como
peixes num aquario, plantas ornamentais e uma padu@ta.

Num dos cantos da sala, ao lado de uma ampla jarala se pode observar o jardim,
h& uma minibiblioteca, com livros catalogados, gossibilitam o trabalho de pesquisa e
despertam o prazer e o habito de leitura. Tal espigece desde simples livros de historias
infantis, ou enciclopédias, até livros paradid&iom manuais e revistas. Pode-se escolher
qualquer exemplar e acomodar-se no sofazinho, Inefadlas ou numa das quatro cadeiras,
gue acompanham a mesa, que fica préxima dos livkgsisti a algumas cenas bem
interessantes nesse espaco: uns lendo histérias ggsaoutros, meninos explicando para
meninas a classificacdo dos times de futebol, ureaima mostrando as letras para uma
colega com sindrome de Down, entre outras. Momes#as nenhuma sofisticacdo, porém

cheios de ternura, cooperacao e solidariedade.

Figura 14 — Cantinho da leitura
Fonte: autoria propria, 2008.
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As atividades de vida prética, agora, se concentrams no refeitério, que tem uma
ligacdo direta com a sala de aula e, do mesmo muadoacontece no agrupamento lll, os
alunos lancham quando tém fome, servem-se sozinmaas vezes, preparam seu proprio
lanche, limpam e guardam a louca que usaram, d#x&mo em ordem para 0S outros
colegas.

Normalmente, a aula inicia da mesma maneira quenihass anteriores. Depois de
guardar sua mochila, o aluno faz uma breve revisésala, verifica se 0s materiais estdo no
lugar, se os lapis estdo apontados, as folhas sknkle empilhadas, as plantas regadas, os
animais alimentados, etc. S6 entdo, ele comeca diaeescolar, optando por uma atividade.
Nessa classe, a agenda é organizada no propridsi@iancas que ja escrevem a preenchem
sozinhas; as criancas que ainda estdo em procesalfatietizacdo preenchem sua agenda
com a ajuda da professora. Cada item concluidoréaaia com um xis ao lado.

Durante os dias em que estive na companhia delsses apude observar que eles iam
para o patio brincar somente apds o término destadatividades previstas na agenda. Sendo
assim, a dindmica da aula e a rotina da turma elstimo interesse do aluno e despertam nele
admiracéo e curiosidade a ponto de tornar as atesl intelectuais tdo prazerosas quanto as
brincadeiras do recreio.

O planejamento curricular de conteudos desse agemqa, na realidade, € uma
continuacdo do anterior, flexivel tanto na forma asicar como no acompanhamento
individual, e tem como grande objetivo seguir, seangue possivel, em seu conjunto, as
necessidades do crescimento e da vida, orientadlupos a perceberem que tudo se liga, se
relaciona. Portanto, ndo sdo apresentadas noc8escagas umas das outras, pois iSso sO
confunde o pensamento da crianca. Tudo o que éoiderdetermina a ligacdo existente entre
elas, visto que a escola tem a consciéncia de @querde estabelecendo a relagéo entre as
coisas estara oferecendo conhecimento.

Cada componente curricular, tanto do nucleo comomocda parte diversificada, tem
uma carga horaria estabelecida e autorizada anntdrpela Secretaria Estadual de Educacao
e as atividades sdo oferecidas ao aluno, semprpagsével, em forma de experiéncias e de
material concreto para a exploracdo de cada defallveda pratica, de maneira que, com suas
maos, possa trabalhar lado a lado com sua inteigérComo em qualquer colégio
Montessoriano, nada esta compartimentado nos 50tosirtonvencionais, o tempo de aula
varia, segundo a necessidade de cada aluno, déucada

Igualmente, estas criancas tém liberdade de opkr atividade que fardo a cada

momento, sendo o material de desenvolvimento aeligacdo entre elas e o curriculo, ou
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seja, os contetdos selecionados para serem exmongdsa classe sdo introduzidos atraves
dos materiais expostos na sala, por tudo aquilocquanda ou que o ambiente oferece: a
cidade, os museus, um filme, a televisdo, a inteume jornal, um jardim, e muitos, muitos
livros sobre todos os assuntos. Todo esse matg@lé um mero recurso didatico para
enriquecer a aula do professor, ao contrario,a¥ésrde tais objetos que o aluno aprende.
Sendo assim, as caracteristicas bio-psico-soaataida um devem ser consideradas no
processo de planejamento, desenvolvimento e a#ialida aula. Ao professor cabe zelar e
garantir a aprendizagem de todos que frequentamsada, planejando junto com o aluno o
gue sera estudado, facilitando o processo de dpegy®in, isto é, criando as condi¢gbes

necessérias e adequadas de exposicao e aprom@cénhecimento pelos educandos.

Figura 15 - Trabalho com orientagao
Fonte: http://2.bp.blogspot.com, 2008.

Quando entramos hum ambiente assim, precisamostgendimento de que |la muda o
enfoque do nosso pensamento daquilo que “nés faZemara “como os alunos se
desenvolvem”, partindo do ponto de vista de “comsoatunos aprendem”. O propdsito é
oferecer a crianga uma visdo do universo como ulo, tpartindo da nogéo de que todas as
coisas sao partes do universo — as estrelas, a, Bsrrpedras, todos os seres com vida, as
letras, 0os nUmeros — e estao conectadas entreadigpanar uma Unica unidade.
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Vendo cada componente curricular isoladamente,rigodes ter uma ideia geral assim:
em matematica, por exemplo, os alunos continuarmalttando com a composicdo e
decomposicdo de numeros, as operacdes aritmétrasgrandes numeros. Em relacdo a
turma do 1° ano, o trabalho esta mais focado nmwesta memorizacdo das quatro operacgoes,
no estudo das hierarquias e na composicdo dos egamgmeros, tudo isso com material
especifico da linha montessoriana.

Em ciéncias, a turma parte, sempre, da visdo glddaliniverso observado e de uma
experimentacdo no plano real, obedecendo as efapagtodo cientifico, ou seja, a partir de
uma situagdo-problema, o aluno observa, formuléteges, as quais se seguem incansaveis
experiéncias, com o intuito de comprovar cada uelasdlevando o aluno a raciocinar nas
formulacdes das hipoteses e tendo no professorriemtador atento ao desenvolvimento do
processo. E explorado o estudo dos trés reinosaflareza: animais - invertebrados e
vertebrados (partes externas do ser humano); partemmas dos vegetais (comestiveis e nao
comestiveis) e minerais - rochas, pedras, liquedgases.

Em histéria, os alunos fazem um resgate e umaaeuvika nocdo de tempo e de
calendario, experiéncias com linhas de tempo: imaaia criangca e sua propria linha de
tempo; exploram o conceito de tempo historico @sade cinco grandes licbes: 12: a grande
histéria do universo - histéria da Terra relacianad relégio das eras geoldgicas; 22: historia
da vida na Terra; 32: historia da vida do ser hwméft historia da escrita / da comunicagao;
52: histdria dos numerais.

Em geografia, fazem um estudo sobre o universaposocelestes, astros e galaxias, o
sistema solar, a Terra - continentes, oceanos,lagss, montes, montanhas, vulcoes, ilhas e
o Brasil com suas regides. Tudo explorado com mahtmncreto, diferentes globos terrestres,
mapas fisicos e politicos.

As aulas de educacao fisica, assim como no agrupani#, sdo dadas por uma
professora especializada, que atende os alunoggueipos grupos durante o turno normal de
aula. Além dos jogos esportivos, de competicdo eodperacdo, as aulas de educacao fisica
sdo momentos de aprendizagem motora significatserem para estimular o conhecimento
e as necessidades do proprio corpo através dessRpecorporais, tais como dancgas, jogos,
lutas, exercicios ginasticos, malabarismo, contaisimo e mimicas.

Nas aulas de inglés, que séo oferecidas duas mazesmana, 0s alunos sdo imersos em
um ambiente rico em estimulos e movimentacdo, guiith e agiliza o conhecimento do
idioma. Os pequenos grupos selecionados por congia$é sdo deslocados até a sala

especifica para o estudo da lingua por uma pratesspecializada.
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A ideia da atividade musical continua sendo a dbaiho coletivo, isto €, para todos os
alunos da turma no mesmo horario. As aulas acanteeemesma sala de aula para todos os
agrupamentos e, especialmente para esse, tém dgstive estimular a interacdo social, o
desenvolvimento do tdnus muscular e da coordenpsi@omotora e o desenvolvimento da
linguagem. Isso tudo se da através de parlendas-linguas, canc¢des, dancas, jogos de
movimento e expressao corporal. Da mesma formegfagsora inclui exercicios de acuidade
ritmica e melddica para desenvolver, também, a man® as capacidades auditivas e
intelectuais.

Entretanto, apesar de toda essa diversidade deitmnque estdo sendo descobertos,
explorados e pesquisados, essa classe tem um aenbifabetizador. Tudo na sala de aula
remete ao aprendizado das letras, das palavrasjstégas... Todas as coisas tém seu home
escrito e quase todos 0s materiais expostos sugerepnocesso de letramento, pois a crianca

esta convivendo com as praticas de leitura e asnseridas nos mais diversos recursos.

Figura 16 — Alfabetizacao
Fonte: autoria propria, 2008.

Pode-se dizer, indubitavelmente, que toda a edaqa€&ia foi uma preparacéo para 0s
primeiros estudos de uma cultura essencial — é&itscrita e calculo — e que o conhecimento
entra facil e espontdneo como consequéncia légissadoreparacao.

Essa crianca, durante muito tempo, foi preparands maos para escrever. Junto com

todos os exercicios sensoriais, as maos, coopecamd@ inteligéncia em seus esforcos e em
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seu trabalho de formacao, foram preparando seuiprpuro. Quando as maos aprenderam
a colocarem-se elas mesmas sobre uma superfideomat para tocar objetos asperos e
lisos, quando pegavam os cilindros dos encaixeédasoke os colocavam em seus moldes,
gquando com os dedos tocavam as bordas das fige@asétyicas, estavam coordenando
movimentos que sdo basicos e que lhes dardo pionfidra a alfabetizagdo. A isso
chamamos de preparacéo indireta.

Maria Montessori dizia, em outras palavras, quespgracao de fazer alguma coisa nao
pode consistir em fazé-la. O que se diz preparaé@opode ser o0 objeto que prepara, por
exemplo, a crianca se prepara para comer mamamp@waeandar engatinhando no chéao e
dando os primeiros passos. Quando um dia conseguiBbear-se, ndo € porque havia
exercitado o andar, mas porque completou a prefi@raecessaria ao organismo para o
caminhar.

Portanto, depois de toda essa preparacdo sensatad atividades de vida pratica, so
falta fazer a crianca tocar, também, as figurasleteass do alfabeto para preparar suas maos
para traca-las.

Ja a leitura requer um periodo longo de instrucGmealesenvolvimento integral mais
amplo, porque a crianca interpreta sinais grafe@socura na voz uma tonalidade certa de
acordo com a palavra que estd sendo pronunciada. €3ge fim, a crianca estd sendo
preparada desde cedo por meio dos exercicios sEnsassociando palavras com material
nas licoes de trés tempos, por exemplo.

Logo, mente e maos ja vém sendo preparadas e agcathg desde muito tempo para a
escrita e para as ideias de quantidade, semelh@ncanalogia, diferenca e nocdOes de
graduacéo.

Uma outra forma de preparacéo, a direta, € feitvéd da pintura com os encaixes de
ferro®* que educam a mao, das fichas de movinfanttas atividades de linguagem oral e
anélise de sons, dos exercicios visomof8eegsicomotorés,

Segundo a linha do Sistema Montessori, onde agaiénievada a exteriorizar as suas
possibilidades e por si s6 fazer as suas descebaltabetizar pela fonética é levar a crianca a

associar os sons a uma forma grafica.

® Figuras geométricas de ferro, que permitem tragamtorno e preencher linearmente seu interior giotara

a lapis colorido. Exercitam o punho, coordenandeagragées musculares necessarias para o movirdanto
escrita.

% S3o fichas de palavras classificadas em sériestrgbalham particularidades da gramética (gémenmero,
grau) e ttm como ponto central o movimento e arkeit

% Atividades que estimulam o controle éculo-motor.

67 S&0 atividades motoras, ludicas, que previnemlgnuds de aprendizagem, de tdnus muscular, de posier
lateralidade e de ritmo.
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O processo fonético ocupa a crianca na sua totididaé de aplicacdo individual; a
professora transmite 0 som a cada crianga com ialagspecifico. Assim, a crianga ouve, V&,
sente, repete e inicia o trabalho de compor padavra

Os materiais iniciais necessarios sao alfabeto ixie klfabetos moéveis, quadros
fonéticos, série de ditados, lousa pautada, quadroais, folhetos coloridos, caderno com
pautas coloridd@8. O conjunto de objetos utilizado induz o alunora esforco muscular,
visual, auditivo e intelectual, permitindo que sk desloque naturalmente pelo ambiente,
movimentando-se de maneira global para agir.

O processo segue algumas etapas definidas: a@edendos sons puros (as vogais
orais); uso dos quadros fonéticos (correspondéeigravuras a letra inicial da palavra);
escrita das letras no ar, na areia, na lousa pautad folhetos e nos cadernos; exercicios de
analise de sons orais e escritos; composicao derpal(com 2° alfabeto movel e com a série
de ditados); autocorrecéo; escrita das palavra®(@sa, no folheto ou no caderno).

A alfabetizagdo € acompanhada individualmente e dev iniciada com naturalidade,
isto €, sem imposicao. O processo por si sO exagaidnca um esforco interior de raciocinio,
visto que ndo ha atividades mecanicas, ou sejast@$ atividades propostas para a
alfabetizacao exigem esforco intelectual, levandtuao a pensar.

Percebi nitidamente nos olhinhos dos alunos quandam ajudados pelo professor no
momento certo, eles compreendem que a maior aléddaer uma atividade tendo em vista
um processo, cuja responsabilidade eles assuma@&oaonscientemente. Nao me parece que
ler e escrever sejam para eles um simples resuttsctdar, mas uma conquista pessoal, pois
constitui autoatividade.

Dessa forma, a agdo continuada dé oportunidadecéespor de perceber exatamente o
momento em que a crianga aprende a relacéo endélegsafico e som — letra e fonema.

Certo dia, ja na terceira semana em que eu estaservando a classe, um menino
chegou até mim e perguntou:

0 Vocé quer me ajudar a pesquisar objetos pela saléegpham o som “pa”?

[0 Mas esse € o som de qual letra?

E ele me alcangou a letra p.

O Quero sim, respondi.

Entdo, saimos a pesquisar. Alguns minutos depetsymamos ao tapete, onde ele
estava trabalhando, e conferimos os objetos retmdhiO menino disse em voz alta 0 nome

% Conjunto de materiais criados por Maria Montespara iniciar o processo de alfabetizacao.
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de cada objeto, escreveu com as letras do alfahét@®l e depois copiou no caderno as

palavras que ja sabia escrever com seus respedigesnhos ao lado. As outras mais dificeis
couberam a mim escrevé-las. Eram elas: pato, p&, tapete, pente, pasta, piramide, papel,
peneira, pochete, pulseira, e lapis. Por fim, edeagradeceu, eu elogiei seu trabalho e ganhei
um abracéo.

A diretora pedagdgica da escola, E.L., diz queabalho com o alfabeto mével néo
impede que o aluno tenha contato com textos qgfse@n parte de seu universo, como livros
infantis. “Os alunos tém acesso a livros e comeegafiazer seus proprios textos. Eles
aprendem a construir as palavras e os textos a tdardade de escolher seus préprios temas
de interesse”, conta a diretora.

Entretanto, percebi, através de um olhar iniciabmenitico nas observacdes das duas
classes, que, durante o processo, se misturavamétomlo de alfabetizacdo montessoriano,
atividades ou jogos da teoria construtivista deliankerreiro. Minha primeira impresséao foi
achar que as educadoras estavam fazendo uma mesef@ntando intimamente coisas
aparentemente distintas.

Ao indagar as diretoras sobre o assunto, fiqueitanwanquila e feliz quando elas
esclareceram que, ap6s um ano de trabalho efetiwao cescola de Educacédo Infantil,
perceberam que as professoras foram lhes provoaodividas a respeito do processo
individual de seus alunos na alfabetizagdo. Salsiaécnica, mas ndo estavam habilitadas
para enxergar as hipoteses deles, nem entendestazgos que cada um estava passando.
Concomitante a esse momento dificil, as direta@sdm sabendo que Emilia Ferreiro seria
palestrante, num seminario, na USP. Foram asaigtidairam de I& com um xerox do livro
“Psicogénese da lingua escrita”, elaborado pelgrigréEmilia e por sua colega Ana
Teberosky.

O resultado disso foi que estudaram por dois amwsfeunides semanais com suas
professoras, o conteudo do livro e, a partir disgaocesso de alfabetizacéo ficou mais claro
e compreensivel. As professoras se sentiram seguragacitadas, pois podiam contar agora
com o conhecimento da fundamentacao tedrica ne@gsda a pratica alfabetizadora. Hoje,
junto com os livros de Maria Montessori para estadBerima conta com livros publicados por

Emilia Ferreiro, Piaget, Vigétysky, Howard Gardniéieran Egaf’ e tantos outros que, ao

% Kieran Egan (nascido em 1942) é um fil6sofo copteraineo e professor de Educacédo na UniversidadenSim
Fraser na Columbia Britanica, assim como fundaddatiretor do Imaginative Education Research Group
(www.ierg.net). Ele ja escreveu e editou mais dgeviivros, muitos dos quais foram traduzidos emgyuas
europeias e asiaticas. Em 1991, ganhou o pregiifficdmio Grawemeyer em Educacédo para o seu livmeaRr
Compreensao: Educacao na Primeira Infancia.
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longo deste século, contribuiram para o conheciéitlogico, psicolégico e social do
homem.

Contudo, sabe-se, também, que descobertas revuodnici®e com novas tecnologias,
como a neuroimagem funcional e pesquisas de pdetendem a alfabetizacdo fénica como
um meétodo inteligente, ladico e nada mecénico. féahica leva as criangas a serem
alfabetizadas muito bem em quatro ou seis mesasdqupassam a ler textos cada vez mais
complexos e variados. Ele é tdo eficaz em prodcampreensdo e producdo de textos,
porque, de modo sistematico e ludico, fortalecactocinio e a inteligéncia verbal.

Enfim, elas decidiram que aproveitar a fundamewntagdrica de cientistas e estudiosos
tdo geniais, integrando com o trabalho desenvolydo Maria Montessori, e inserir seus
discursos no trabalho de base do método Montes&drariam beneficios, enriqueceriam o
processo e dariam maior seguranca aos profissimmipados com essa importante e
fundamental tarefa que € alfabetizar, ajudandoonadcdo de alunos capazes de criar e
recriar, que se percebam leitores competentes saiposxercer um papel ativo no meio em
que vivem.

Junto com ao processo de alfabetizacdo existerasoéteas de interesse previstas no
ensino da Lingua Portuguesa, dessa classe, quebathadas a partir de jogos de intuicdo e
de materiais criados pela prépria Maria MontesSais areas dizem respeito a fonética (trata
da producdo dos sons da fala — a crianga analipalagras que escreve foneticamente), a
morfologia (trata da estrutura e do processo dmdgéo das palavras — sdo trabalhadas
algumas classes gramaticais: artigo, substantdjetiao e verbo) e a sintaxe (trata da funcéo
das palavras dentro da oracéo — é trabalhadaaaddeiujeito e predicado).

Gracas aos materiais e as técnicas preparadosigspartar a beleza da estrutura e do
vocabulario da lingua, as criancas vao tomandoct&msa da extensao do vocabulario que
esta a sua disposicao e passam a demonstrar udegraeresse em expressar-se bem e de
maneira clara. Algumas vezes, pude assistir umutto @luno, dessa classe, indagando a
professora na procura de uma palavra que reprasentzelhor a ideia que desejava expressar
numa frase ou num pequeno texto.

A avaliacdo acontece como no agrupamento lll, aliaente. A Prima-Escola ndo tem
provas. "O aluno é avaliado todos os dias e prexsta preparado para o que der e vier. O
primeiro contato dos alunos com provas acontegeasditava sé€rie, por meio de simulados,
quando eles tém de entrar em escolas de ensinm reddrdo de enfrentar avaliagbes mais
formais”, afirma a diretora. Os alunos que precisi@mefor¢co recebem a ajuda dos colegas

mais adiantados e levam licOes para fazer em casas pais.
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A familia, semestralmente, recebe o relatério derganhament§ da producéo de seu
filho, baseado nas competéncias e habilidades dalsatas pelos alunos naquele periodo de
tempo. Para cada objetivo, o aluno pode receberci@mprimento satisfatorio dos objetivos
estabelecidos, P — cumprimento pleno dos objetatabelecidos ou E — extrapolacdo dos
objetivos estabelecidos. A professora responsamet@da componente curricular conversa
com os pais individualmente e expde como foramiadas os conhecimentos, as habilidades
e as atitudes.

No final do ano, é realizado um conselho com taagrofessoras, dessa classe, que
fazem uma reflexdo sobre o crescimento e a evolde&ses alunos e dialogam sobre as
potencialidades e as limitagbes do grupo. E nessmemto que comecam a delinear um
esboco do trabalho para o proximo ano e deixamneinbadas algumas diretrizes a serem

seguidas.

4.5 As professoras

Comeco justificando minha opc¢éao por fazer refe@aoi profissional da sala de aula do
género feminino, pois pude constatar a pouca oledei de professores homens nesta
instituicdo, alias, o unico profissional do génerasculino que percebi durante minha estada,
nas trés semanas em que visitei a escola, foverserda manutencéo. H4, ainda, o professor
de Filosofia e um auxiliar de Pedagogia.

Entdo, vamos a elas! Segundo a diretora pedagdmicarpo docente é formado por
professoras em continuo aperfeicoamento profissiogae sdo, na maior parte,
psicopedagogas, especialistas em disturbios deceesm gestao pedagogica.

No inicio, fiquei um pouco intrigada com a atitugassiva das professoras dos
agrupamentos Il e IV. Pareciam muito solicitasaeigntes, porém, com o decorrer dos dias,
fui compreendendo e percebendo outras situacOes gacurar entender o espirito da
proposta.

A professora, ali, na sala de aula, é alguém qserea o grupo para buscar a forma
ideal de cada um aprender. Desse modo, o educadorréediador, condutor nos momentos

mais dificeis, modelo e preparador do ambientepdenaizagem, isto €, ele é o possibilitador.

0 Consta de um relatério com oito pAaginas organizpdp objetivos nas seguintes areas de atividades:
coordenacdo motora; portugués — aquisicdo do coéeigato, producdo de textos orais, producdo dmdgex
escritos, leitura, coordenagcédo motora da escritgangtica e ortografia; matematica — numeracao@Gé sblidos
geomeétricos, adicdo, multiplicacdo, subtracdo eis@iiy numeral ordinal, sistema monetario brasileiro
algarismos romanos; ciéncias fisicas e biolégiamssdria e geografia.
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Através das entrevistas realizadas com as profesdiulares e as auxiliares, pelas
conversas que tivemos e pelas observacoes quefigiatei que essas professoras tém uma
boa fundamentacdo da proposta montessoriana. Tanfibém claro que elas elegem a
autonomia, no sentido de que o conhecimento naonfis maos do professor, e a atividade
com o material concreto especifico para cada nagio trabalhada como os dois pontos que
mais facilitam o seu trabalho. Quanto aos aspewtis dificeis, mencionaram a capacitacao e
aperfeicoamento de seus proprios estudos, a m@@utetos materiais e a conservagao do
ambiente. Todas acham que seus alunos terminam letaro mais independentes, maduros e
mais responsaveis por si mesmos, pelo ambientk® epégo.

Em nenhum momento reparei qualquer situacao enelggeexercessem algum tipo de
poder ou um papel autoritario. Elas se véem come pa ambiente, porém nem sempre as vi
como orientadoras de aprendizagem, algumas megpaneanais espectadoras. No entanto,
percebi outras como grandes incentivadoras da®ledas e das conquistas de seus alunos
através do processo de autoconstrucdo, levando-agrandizado significativo, isto €, dando
sentido ao conhecimento aplicado na vida real.

Muitas vezes, as via apenas observando, atentasteamihadas criancas e suas
situacdes de aprendizagem, fazendo anotacdes eligmstp na prépria sala de aula
atividades relevantes para sugerir a determinddoss

Apobs ler suas respostas, fica claro que elas atmbmuita importancia ao ambiente
preparado, pois sao testemunhas de que issodaxilutoescolha, desenvolve a autonomia,
solidariedade, cooperacdo e respeito e faz cremcautoestima. O ambiente preparado
previamente €, sem dlvida, um aliado na préaticdaditas professoras montessorianas e elas
0 véem como a maior ferramenta do seu trabalhairfsiegR., professora titular do 1° ano, “a
montagem das salas deve satisfazer as necessatzlakinos e ser repensada sempre que 0
educador perceber que o ambiente ndo estad favd@eaendesenvolvimento progressivo
deles”.

Os aspectos mais importantes na sala de aula,d®elas, sdo a forma de agrupamento
vertical, os materiais concretos e o olhar difeisde da professora em relacédo a cada crianca.
“O educador, continuou R., ajuda a crianc¢a, oriidaa com seguranca, equilibrio, afeto,
proporcionando convivio com formas culturais, codigvalores sociais, mas deve deixa-la
agir independente dela, intervindo somente no méorehequado”.

Para E., professora titular do agrupamento |ll,

O ambiente montessoriano influencia no processcert@nar e aprender, pois
possibilita que as préprias criancas exercam digde 0s papéis de aprendente e
ensinante, e a riqueza de oferta no ambiente dalaes@biliza a construcdo do



117

conhecimento, permitindo que elas realizem asdatilés quantas vezes desejar. As
criangas se enriguecem com esse formato de orgénizédo ambiente e com a
diversidade de atividades, pois manipulam objetoism seu proprio roteiro de
trabalho e podem realizar as atividades no seude@pmo tudo é compartilhado,
todos tém a responsabilidade com a manutencdo,osonuidados e a ordem do
lugar. (2008)

. B o e :
Figura 17 - Visao geral do ambiente
Fonte: Prima - Escola Montessori de Sao Paulo,.2008

Maria Montessori dizia que é papel essencial ddepsora colocar a crianga num
relacionamento direto com o ambiente, mostrandoeli®o se usam o0s varios objetos,
estimulando e guiando a atividade espontanea amoa; apelando ao seu desejo de
autoafirmacdo e desencorajando comportamentos gssam bloquea-la. Além disso, a
educadora deve viabilizar situacdes para que elnda a observar, questionar e explorar
suas ideias de forma independente, motivando deresse pela cultura e pelas ciéncias. O
respeito pela personalidade da crianca e a comfiamgsuas potencialidades internas sao pré-
requisitos para o estabelecimento de uma adeqliadasaentre educador e educando.

Apesar de toda a preparacdo do ambiente escolaam consciente das professoras,
dos inumeros materiais concretos, que estimuladivassas areas do conhecimento, o grande
diferencial desta instituicdo € a forma como osfigsmnais da educacdo encaram o
individuo, ou seja, o aluno ndo é considerado apenh uma perspectiva intelectual, mas
COmMO um ser que precisa ser visto na sua parte figsiquica e de construcao de valores.
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Foi muito interessante observar, por exemplo, camoalunos sdo autbnomos e
independentes, que criangas de trés anos conviugta bem com as de cinco anos e meio.
As mais velhas auxiliam as mais novas e, por isesnm, sao idolatradas por elas. Foi
instigante constatar que essas mesmas criancagnasqge interessam por tudo o que o
ambiente oferece, desde as brincadeiras na aguaestiido dos niameros e das letras. De
acordo com as palavras de E., “0 sujeito aprendizeseo que gosta; respeita se sentir que é
respeitado e, consequentemente, se sentira fedendie que € amado.”

Enfim, o que faz a Prima € a equipe, pois, desi@ineiro, as secretarias, as serventes
até as professoras, todos séo importantes no dim-@fazem as suas atividades preocupados
em manter a qualidade e o trabalho de exceléner@@tios pela instituicdo, onde uma nova
forma de construir a relacdo de ensinar e aprepeleeficia todos os alunos, respeitando o
ritmo, as diferencas e individualidades de cada Assim, a escola estimula a riqueza da
diversidade, trabalhando num enfoque preventivo ppssibilita uma visdo e uma acgéo
interdisciplinar, holistica e sistémica.



5 CONCLUSAO

Durante a execucao deste trabalho, incluindo as e, as observacdes, as entrevistas,
as conversas com pessoas envolvidas diretamenteacomtodologia montessoriana, fui
tomada de um sentimento de admiracdo muito graad&lpria Montessori, porque ela néo
s6 conseguiu construir um modelo pedagogico qustemdeu por todos 0s continentes, mas
porque a riqueza de seu pensamento de vangudrdg gsemelhante as propostas de reforma
para a educacao do novo milénio que estamos vivéymlsar do seu aspecto universal, pude
perceber em cada visita, em cada site acessadoadenleitura feita uma clara adaptacao e
respeito a diversidade cultural e social. Em esaétmdos os ambientes sdo iguais, mas ao
olhar cuidadosamente cada um, os elementos cyldodugar sempre estao presentes.

Sua propria vida foi marcada por sofridas congsjstiefinidas por uma ousadia
transgressora de seu tempo social, cultural, pol#i cientifico. Todavia, isso ndo impediu
que tivesse sempre apoio e sustentacdo para emfentseus desafios em busca dos seus
ideais, na conquista e na procura da realizacAaetz®) que eram 0S seus valores
fundamentais.

O método montessoriano foi resultado da contestdgddaria Montessori aos modelos
tradicionais, em meio as ideias da Escola Nova,sgugiu no final do século XIX, com as
transformacdes e crises sociais, politicas e ecmadmue 0 mundo passava.

Nesse ideario escolanovista, Montessori contestomeétodos tradicionais e buscou
responder as novas necessidades de uma educacfivadas na natureza e no
desenvolvimento da crianga em suas fases evolutislaspriorizou a autoeducagcdo como
conquista da propria crianca, favorecendo, assim,sau sentido mais completo, o
desenvolvimento do potencial criativo, da indep@ac@é da disciplina interna e da confianca
em si mesmo.

Foi através da Prima-Escola Montessori de Sdo Rpudofui buscar essa escola, que

prioriza a autoeducacado, que estimula a diversigadeaespeito as diferencas. La encontrei
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uma estrutura que batalha dia-a-dia para derrublros paradigmas e entender que o
conhecimento ndo se processa de forma isoladaatreag®s de uma visdo sistémica, onde a
cooperacao supera a competicdo, onde € privilegadqualidade em detrimento da
quantidade, em um ambiente acolhedor, utilizand@ yoratica educacional que prepara
criancas e adolescentes para uma vivéncia plersoeiedade. O objetivo da Prima se centra
sempre na formagéo de cidadaos conscientes esfekr®lo a exceléncia com o referencial de
trabalho.

Diante dos pontos considerados relevantes pararveigd® — 0S principios
fundamentais do Sistema Montessori, caracteristicasim ambiente preparado, segundo
Maria Montessori, a funcdo da professora na relag@oensino e aprendizagem e a
importancia do respeito a individualidade — destgans aspectos vislumbrados.

No geral, encontrei na Prima coisas que fui busgar:ambiente montessoriano, que
influencia diretamente na relagdo de ensino e dm@agem, ou seja, encontrei alunos
independentes dos adultos, encontrei professoras mAD se limitam a transmitir
conhecimentos, encontrei um ambiente de sala dge antle tudo estava ao alcance e nas
possibilidades do aluno.

Ao mesmo tempo, testemunhei criangas agindo poracprdopria, mas nem sempre
responsaveis por suas atividades desde a orgamizatgd a conclusdo, com ordem,
competéncia, dominio, como se supunha ver num aebieontessoriano. Muitas vezes, me
pareciam mais desorganizadas do que independexé®s. sempre consegui apreciar no
agrupamento Ill, das criancas menores, o discursgagdo nas escolas montessorianas
“liberdade com responsabilidade”. Muitas vezes,egiam fazer as atividades sO para
mostrarem que estavam ocupadas. Usavam o matemal displicéncia e nem sempre
guardavam.

N&o consegui perceber de imediato o que faltavaigigficativo naquele ambiente.
Talvez a falta de materiais e atividades adequaascriangcas menores as deixasse
desmotivadas e desinteressadas, pois a ndo sergielidades de vida pratica, havia mais
oferta para as criancas mais velhas. Fui também,agbds dia, observando a falta de
renovacdo das atividades. Isto, talvez, estivespaamdo as criancas sem entusiasmo pela
auséncia de desafios e de novas propostas.

No agrupamento IV, ndo tive a mesma percepc¢do. d.&riancas pareciam mais
envolvidas com a aprendizagem, assumindo realnseiateondicdo de autores, observando e
estabelecendo relagdes, interessadas e atentagasasscolhas. Em algumas ocasides em que

visitei a sala, testemunhei a professora, també&apopdo projetos novos de trabalho,
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oportunizando ao grupo um trabalho coletivo, copar, exemplo, uma pesquisa sobre a
Italia, que seria apresentada as outras turmasafraoto cultural.

Talvez a postura de algumas professoras, em reée;@nancas dessa nossa sociedade
do instantaneo, esteja um pouco equivocada quamdeatacdo montessoriana, que diz:
“para ajudar a crianca, a professora deve ter presgue ndo deve interferir de maneira
alguma na atividade da crian¢a”. Penso que é\ymssim, a professora manter uma atitude
vigilante, mediadora, observadora diante do exeraidividual, que € um trabalho exclusivo
do aluno. Entretanto, ndo pode deixar de cumpgua mais importante tarefa: preparar o
ambiente de acordo com as necessidades de sewus,abmnile ele seja respeitado no seu
ritmo, nas suas diferengas naturais e no seu eslégilesenvolvimento e, principalmente, no
seu momento historico.

De nada adianta, hoje, oferecermos as criancasanque para lavar roupas se a
intencao for apenas aprender a lavar, pois asgasattio mundo contemporaneo dificilmente
usardo as maos para executar essa fungéo e simuanmaassim como tantas outras acoes
que ja estdo sendo substituidas cada vez maigpamientas novas. Nesse ponto, me parece
gue a escola montessoriana precisa acompanhas@neeaito tecnologico incluindo, no seu
ambiente, atividades praticas, mas que provoquerteresse do aluno, partindo do principio
de que devemos oferecer a ele um ambiente quia &gl mundo real.

Minha experiéncia como profissional da educacaersl® que talvez esteja ai o ponto
nevralgico desse comportamento rebelde observadalggms alunos do agrupamento Ill. O
ambiente ndo estava organizado para atender a éteode forma construtiva e desafiadora.
Apesar de a sala de aula estar cheia de propéasiiasa oferta para alguns. Isso, também,
explica a atitude muito passiva das professorasinio, ndo ficou muito clara para mim
essa ideia de independéncia, sem interferénciaddtioa parecia muito exagerada essa
medida do professor interferir somente quando hast® fisico, por exemplo, num conflito
entre duas ou mais criangas ou quando via um abmaando pela sala durante muito tempo
sem interesse algum pelas opg¢fes apresentadasav@hedicar até um pouco ansiosa e, por
vezes, tive de me conter para nao intervir. Foessdrio que eu estudasse mais e fosse mais
vezes a Sao Paulo para ter a oportunidade de podeiver em tempos e contextos diferentes
com aquela realidade e ter condi¢des de um olfenediciado e critico.

Porém, ndo posso deixar de registrar que la comldeiciadores preparados para orientar
as atividades educativas das professoras, que deseentendidas como uma atividade de
alcance cultural e social. O mais importante npsseesso de ensino e de aprendizagem nao

€ a quantidade de conteudos que elas ensinamwaasamas € a diversidade de situagdes
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oferecidas, que os tornam capazes de aprendern pwgssnos, de trabalhar em equipe, de
comunicar-se, de ter iniciativa e de desenvolveccamportamento moral autbnomo.

Para tornar esse processo 0 mais rico possivelpace escolar, principalmente o da
sala de aula, deve ser cuidadosamente preparadoppamitir aos alunos mover-se com
autonomia e ter acesso a todas as atividades,iteeghe suas possibilidades e limitagdes.
Desde as &reas externas, como 0s jardins, os pétiesreacao e lazer, as acomodacgdes dos
animais, até as areas internas, como as propfas da aula, tudo deve ser pensado para
poder oferecer aos alunos condi¢cdes possiveisquerdodas as atividades sejam exercidas
por conta propria, com a minima interferéncia datadindependente da idade que tenham.

Elas mesmas, as professoras, relataram em suasistais que a autonomia e a oferta
de materiais estruturados para ensinar diferente$es sao pontos facilitadores de seu
trabalho; ja preparar e manter esse ambiente éamt&refas mais dificeis.

Ainda hoje, permanecem algumas ideias equivocaias & pedagogia montessoriana:
a de que é individualista; a de que nao se aphlsaescolas publicas; a de que se incentiva a
liberdade excessiva.

Na verdade, essa parece ser uma interpretacadfisigbepois, ao contrario do que
alguns declaram, a pedagogia pautada nas idei2agdilontessori estimula a criatividade, a
liberdade com responsabilidade, a diversidadepparacao, valores que nos dias de hoje séo
fundamentais e universais. Porém, € preciso um amgiimento de todos 0s que compdem
0 cenario desse modelo curricular para que o aleeairo do processo educativo, se
mantenha ocupado com atividades desafiadoras éradop conjunto de conhecimentos que
lhe permita enfrentar seus problemas, ter autonertoanar-se socialmente responsavel.

Apesar de ter presenciado situagcbes inesperadas,qome podem ser comuns no
cotidiano escolar, aposto na escola montessones s pilares em que se baseia sdo os que
sustentardo as futuras geracdes: a autoeducacaedecacdo coésmica, que nos permitem
conviver com diferencas, onde pensar ndo € proibidprender se torna um prazer pelo
simples fato de que se aprende a fazer, fazendojpuliando, experimentando, muito
diferente da escola tradicional em que em uma eoletiva, o adulto usa as méos e as
criancas somente os olhos. Contudo, a sala denautéessoriana exige de seus professores
muita dedicagao, estudo e aperfeicoamento.

Penso que uma boa sugestao para a escola Primmgeregsa situacdo que observei no
agrupamento Ill, alunos sem motivacdo e professpessivas, seria usar 0S encontros

quinzenais para que as professoras reflitam maise ssua postura e o seu real papel nessa



123

estrutura pedagogica. Isso pode ser feito atragdsitiras orientadas ou até mesmo usando
um exercicio de estagio e observacoes entre elas.

Tenho convicgdo, também, de que a sociedade coatéanga requer da educacao mais
dialogo, mais pesquisa, alunos mais autbnomos euariculo mais flexivel, no qual todas as
disciplinas dialoguem e, ao mesmo tempo, considessndiferencas e as necessidades
individuais. Seria pertinente, entdo, que os cudeoBrmacao de professores agregassem ao
seu curriculo a ideia da concepcdo montessoriamamais dedicacdo e estudo, pois ela
reconhece a existéncia das inteligéncias multiplagspeita o desenvolvimento fisico e
mental de cada crianca, pré-requisitos basicosgammstrucdo de uma sociedade mais justa
e democrética.

Acredito, sim, que a proposta curricular do sist&fieatessori tenha muito a contribuir
para a Educacao Basica brasileira, pois mesmo 404 d@epois, neste mundo globalizado,
gue é real e parece pretender padronizar as cidaslesmunidades e as pessoas, Montessori
€ uma opc¢ao adequada, visto que seus pressupedtt®s e metodoldgicos ddo condicbes
de atividade, preparam realmente o individuo paxéda autbnoma e, a0 mesmo tempo,
favorecem situacdes para o trabalho coletivo, ahdeamente as criancas experimentam o
exercicio de solidariedade e cooperacao.

Ha alguns meses atras, um periédico chileno, Ect#tar, dedicou uma pagina inteira
especialmente ao método de ensino montessoriarsbacdedo a originalidade de seus
processos e o0s resultados obtidos e reconhecidosef@bridades do mundo dos negaocios.
Tal texto utiliza exemplos de executivos de suceskmados através do método Montessori,
que fundaram grandes negécios: Jeff Bezos, da Amadzarry Page e Sergey Brin, do
Google; e Jimmy Wales, da Wikipedia.

A reportagem, datada do dia 08 de junho de 20G8ade a influéncia desse método no
espirito empreendedor dessas pessoas e na paecelantlibuicdo para o sucesso dessas
propostas reconhecidas pela sua autenticidadeardarensino montessoriano.

Ao final, a matéria destaca o estudo realizado pelésta Science, em 2006, que
mostrou que os alunos montessorianos obtiveramamesiresultados em provas de leitura e
matematica, além de apresentarem maiores graugamatrole e integracao social.

Isso ilustra uma ambic&o da nova Educacdo Basasildira, onde outros conjuntos de
competéncias passam a ocupar papel importanteasgaratico-propositivas e as ético-
estéticas. Elas capacitam para a vida e para alli@le constituem uma nova dimenséo do
saber, ao mesmo tempo que articulam as demais t&mojEes sociais, afetivas, expressivas,

comunicativas, cognitivas e interpretativas.
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Contudo, isso nao passa do papel, pois sabemasagué simples levar a pratica essas
habilidades, ja que nossas professoras e profesgoresido preparados apenas para ensinar
conteudos a alunos sentados uns atras dos outrokados para o quadro-negro e para a
reproducdo de ideias. Esses procedimentos realménotdacilitam a aprendizagem, nem a
comunicacdo, muito menos o desenvolvimento de iallés e competéncias necessarias
para formar individuos capazes de ler e interpetaundo e aprender continuamente.

O contrario acontece com as escolas que desfrutarBistema Montessori e que
seguem roteiros de estudos elaborados a partimdeperspectiva interdisciplinar, ajustando-
se assim ao curriculo exigido pela sociedade cqruginea, que insiste na necessidade de
uma educacgdo voltada ao desenvolvimento pessogblemnque exige do homem atual
capacidades e competéncias minimas para a pagcioigaodutiva no mundo globalizado do
século XXI e, sobretudo, que néo vé a educacéo coena instrucao.

Enfim, a obra de Maria Montessori se renova a casta descoberta cientifica, em cada
nova escola da atualidade e se torna atempora, gwitransforma para atender a cada
geracdo, a cada cultura, a cada crianca. Com neaiseich anos de existéncia, o método
Montessori prova, ainda, que foi feito para vercbarreira do tempo e promover educacgao,
pois, embora ele tenha sido criado ha muito terspas conceitos sédo perfeitamente atuais e
aplicaveis até os dias de hoje.

Assim como falou E.L., “ser montessoriana ndo éodywir o que Maria Montessori

fez, mas continuar o que ela iniciou”.
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