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RESUMO

Esta pesquisa analisa as novas diretrizes cungsujaara os cursos de direito tendo
como objetivo refletir sobre uma formacao de q@alele um ensino juridico de exceléncia,
sob a dtica da normatizagdo dada pela ResolucadG@EHEEN® 9/04 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao emitDirO presente estudo baseou-se em
trés blocos abrangidos pela referida Resolucaané&iéos estruturais, Perfil do graduando e
objetivos, Formacéo profissional. Para tanto, pragise tragar um panorama da historia do
ensino juridico no Brasil e da trajetéria das dixes curriculares no curso de direito. Na
sequéncia desenvolve-se a discussdo académica aablacdo teoria e pratica no ensino
juridico e os reflexos da Resolucdo CNE/CES n° @#&ta relacdo. Por fim apresentam-se
reflexdes oriundas do estudo realizado e da expeadrofissional adquirida, visando a unir-
se aos estudos ja existentes na busca de um gmsdioco de exceléncia para uma formagéo

de qualidade de profissionais sensiveis a realidadial, politica e econémica.

Palavras-chave Diretrizes Curriculares do curso de Dirgiesolucdo CNE/CSE n° 9/04,

formacao juridica de qualidade, Nucleo de Praticalita, relacdo teoria e pratica juridica.



RIASSUNTO

Questa ricerca analizza le nuove direttive curaicoper i corsi di giurisprudenza
avendo come obiettivo riflettere su una formazidngualita e un insegnamento giuridico
eccellente, dal punto di vista della normatizzagidata dalla Risoluzione CNE/CES n° 9/04
Risoluzione CNE/CES No. 04/09 che stabilisce laefbive Curricolari del corso di
Giurisprudenza. Il presente studio e basato sbidachi considerati dalla riferita Risoluzione:
Elementi strutturali, Profilo del laureando e otiet Formazione professionale. Percio, si
cercato di tracciare un panorama della storiaidefgnamento giuridico nel Brasile e della
traiettoria delle direttive curricolari nel corsp@iurisprudenza. Nella sequenza si sviluppa la
discusione accademica sul rapporto teoria e pratedl'insegnamento giuridico e i riflessi
della Risoluzione n® 9/02 CNE/CES in questo rappdrifine, si presentano delle riflessioni
oriunde dallo studio realizzato e dall'esperienzafgssionale acquisita, visando a unirsi agli
studi ormai esistenti nella ricerca di un insegnamegiuridico di eccellenza per una

formazione di qualita di professionali sensibilaakealta sociale, politica ed economica.

Parole chiave:Direttive Curricolari del corso di GiurisprudenZisoluzione CNE/CSE n°

9/04, Formazione giuridica di qualita, Nucleo datita, Rapporto teoria e pratica giuridica.
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1 INTRODUCAO

Entendo ser importante, antes de adentrar no tentksdertacao, apresentar-me, assim
como minha trajetdria académica, para situar orl@bbre a caminhada feita até chegar ao
Mestrado em Educacé&o do Unilasalle.

Sou advogada e professora, durante cinco anos exegicgo de procuradora de servigo
de assisténcia judiciaria, atuando em Nucleo décBrduridica onde vivi minha primeira
experiéncia como docente em uma instituicdo denensuperior. Atualmente ministro a
disciplina de Direito e Legislacdo em curso técrmiecdAdministracao.

Minha trajetéria académica na Universidade foiiade em 1983 cursando Letras no,
entdo, Centro Educacional La Salle de Ensino SeiperiCELES, cujo curso interrompi em
1984, por motivos de saude. Retornei aos bancogensitarios em 1992, incentivada por
minha mée, que além de ser professora formada émidssSociais pelo mesmo CELES,
também era bacharel em Direito. Desta forma prestsiibular na, entdo, Faculdades
Integradas do Instituto Ritter dos Reis em 1998eame graduei em Direito no ano de 1997.
Em 2003, especializei-me em Direito Civil no cumde pds-graduacdo no atual Centro
Universitario Ritter dos Reis. Em 2009, especiaiime em Direito Processual Civil pela
Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande db 8esta instituicdo de ensino, integro o
grupo de Estudo “Processo Coletivo”, liderado gedof. Dr. Jose Maria Rosa Tesheiner do
Programa de Pds-Graduacdo em Direito da PUC-R&rimtambém a Comisséo Especial do
Processo Virtual, Peticionamento Eletronico e Quliecnologias da OAB-RS. Em 2010, tive
a grata satisfacao de ter sido aprovada para feréx do grupo de alunos do mestrado em
Educacdo do Unilasalle e, em 2011, fui convidada painistrar a disciplina de Direito e
Legislacdo em curso técnico de Administracao.

A partir de entdo, sai em busca de reencontramint@ da docéncia interrompido em
1984. Embora tenha exercido a docéncia de formpaatina maioria das vezes dentro de uma
sala de audiéncias, uma série de questionamentopreseme inquietou em relacdo a
educacao, uma vez que estava envolvida com o p@desensino e aprendizagem. Vivemos
tempos de relagBes, 0 que significa que a cerdgd@iz das questdes discutidas ndo esta mais
focada apenas em valores econémicos e técnicosemaslores sociais, onde o individuo
dever ser visto como sujeito coletivo, visto queoastrucdo da individualidade parte da

coletividade, “[...] a nova educacdo deve estatrada no ‘sujeito coletivo’, com base no
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entendimento das diferentes interfaces existemies as pessoas, entre pessoas e coisas |[...]”
(MORAES, 2005, p. 161).

E a partir desta perspectiva relacional que entetliwacdo como um processo que
envolve a arte de ensinar, ou seja, de “criar asipitidades para a sua propria producéo ou
construcdo. [...] ndo transferir conhecimento” (FRE 1996, p. 52). A educacdo nédo é
apenas um processo inacabado, repleto de incertmaasum palco de possibilidades. Onde
na licdo de Freire: “Gosto de ser gente porqueainados, sei que sou um ser condicionado,
mas consciente do inacabamento, sei que possasrahéan dele. Esta é a diferenca profunda
entre o ser condicionado e o ser determinado” (REEI1996, p. 59). Essa tradicado
pedagodgica, por certo, ndo é particular ou tipiaaBEdlucacdo Popular, mas pertence a
tradicdes consolidadas na cultura ocidental, cotesta a Declaracdo do Concilio Vaticano
Il

Todos os homens, de qualquer estirpe, condicdade jdiisto gozarem da dignidade
de pessoa, tém direito inalienavel a uma educagé&espondente ao préprio fim,

acomodada a propria indole, sexo, cultura e tradigfitrias, e, ao mesmo tempo,
aberta ao consorcio fraterno com os outros povea fevorecer a verdadeira

unidade e paz na terra. A verdadeira educacdojmpquéetende a formacdo da
pessoa humana em ordem ao seu fim Ultimo e, ao onésmpo, ao bem das

sociedades de que o homem é membro e em cujasnsedfiaades, uma vez

adulto, tomara parte (CONCILIO ECUMENICO VATICANQ 965, s. p.).

Desta forma, dentro das muitas finalidades que wagdo abarca, entendo ter a
Educacao Juridica um papel importante no que coacarproducdo de conhecimento na
formacao critica, humanistica e axiolégica do gaadio em Ciéncias Juridicas e Sociais.
Ademais destaco aqui meu interesse em compreeedgueal forma o Ensino Juridico esta
preparando estes profissionais. Nesse sentidoydmise ser o papel do estagio proporcionar
uma pratica efetiva e socialmente responsavel aetdr uma formacdo profissional de
gualidade.

Tendo em vista essa apresentacdo de carater mss®apee vinculada a minha
experiéncia e reflexdo profissional como docentetosne a vontade para retomar o
desafiante caminho da docéncia, nunca esquecidoaa@dormecido, mas com a certeza de
trilhd-lo com firmeza e convicgdo no compromissoecee cientifico de contribuir para um
educar mais social. Haja vista que o ensino datdiéeuma iniciativa estratégica no conjunto
das politicas publicas de garantia dos Direitos &hus.

As politicas publicas para a educacédo e em espgmialo curso de Direito e 0 que esta

acontecendo com a qualidade da formagé&o tém sjdtoate muitos estudos e consideracgdes.
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Assim, a linha de pesquisa em que se insere astatigacdo — “Gestéo, educacao e politicas
publicas” - permite delimitar o tema desta invest@p a anélise das Diretrizes Curriculares
para os cursos de Direito em relacdo tanto a fakmggridica de qualidade quanto a
integracao entre teoria e pratica.

Ha pouco mais de cinco anos o ensino juridico tema unova diretriz curricular
estabelecida pela Resolucao n° 9/04 do Conselhiomdae Educacdo/Camara de Educacéo
Superior que, embora tenha entrado em vigor apd®naologacdo pelo Ministério da
Educacéo e a respectiva data de sua publicacd®ete 8etembro de 2004, definiu que a
obrigatoriedade da implantacéo plena das diretcresculares pelas Instituicbes de Ensino
Superior, deveria ocorrer no prazo maximo de doedsaPor esta razdo considera-se que sua
implantacéo plena se deu a partir de 2006. O teen&rat da nova diretriz diz respeito ao
perfil do formando em varios aspectos tais comoa uormacdo geral e humanistica,
capacidade de andlise, dominio de conceitos, adagasgumentacdo, visdo critica, e,
sobretudo, uma formacdo que integre teoria e prataentro de uma perspectiva
interdisciplinar que tenha por objetivo integran@adémico do curso com outras areas do
saber e, assim, formar um profissional preparada pavzida e ndo somente para 0 exercicio
das profissdes juridicas.

A Resolugdo abarca outros aspectos como avaliaegaltados, desempenho dos
cursos, excesso de instituicbes. Estes sdo aspesasadoldgicos que cabe as proprias
Instituicbes de Ensino Superior e aos oOrgdos fmabres se responsabilizarem. Tais
aspectos das diretrizes ndo fardo parte da prepestpiisa. Focar-se-4 nas diretrizes que
dizem respeito diretamente a educacéo juridicbber@acao profissional do graduando.

Entre os diversos eixos interligados de formacé&eaolugédo apresenta o Eixo de
Formacdo Pratica, que: “objetiva a integracdo eatrpratica e os conteudos tedricos
desenvolvidos nos demais eixos, especialmente thadades relacionadas com o Estagio
Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e iBtigdes Complementares” (CNE/CES,
Art. 5°, inciso II).

Dentre os aspectos que serdo desenvolvidos nantgedessertacdo destaca-se a
discusséo sobre o Estagio Curricular Supervisionadtende-se ser no “Nucleo de Pratica
Juridica” - NPJ - que esta integracdo entre ademm pratica possibilita um amplo didlogo
entre elas e esta conjugacédo seja o elo para umagib de exceléncia. Pela relevancia, vale

reproduzir o artigo 7° da referida Resolucao:
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Art. 7° O Estagio Supervisionado é componente aular obrigatério, indispensavel
a consolidacdo dos desempenhos profissionais desejierentes ao perfil do
formando, devendo cada instituicdo, por seus cadleg proprios, aprovar o
correspondente regulamento, com suas diferentealiades de operacionalizacéo.

§ 1° O Estagio de que trata este artigo sera agllina propria instituicdo, através
do Nucleo de Pratica Juridica, que devera estautestdo e operacionalizado de
acordo com regulamentacéo prépria, aprovada peisettoto competente, podendo,
em parte, contemplar convénios com outras entidadésstituicbes e escritorios de
advocacia; em servicos de assisténcia judiciariplantados na instituicdo, nos
orgaos do Poder Judiciario, do Ministério PUblicdaeDefensoria Publica ou ainda
em departamentos juridicos oficiais, importando, qeralquer caso, na supervisao
das atividades e na elaboracdo de relatérios quer@e ser encaminhados a
Coordenacéo de Estagio das IES, para a avaliacfioeguee.

§ 2° As atividades de Estagio poderdo ser repragtame reorientadas de acordo
com os resultados tedrico-praticos gradualmentelades pelo aluno, na forma
definida na regulamentacdo do Nulcleo de Praticédidar até que se possa
considera-lo concluido, resguardando, como padeoquhlidade, os dominios
indispensaveis ao exercicio das diversas carr@omtempladas pela formacéo
juridica.

Perante este quadro, esta dissertacdo tem comdvobgeral refletir sobre uma
formacdao profissional de qualidade e um ensinaigwide exceléncia, sob a oOtica das novas
Diretrizes Curriculares. No Brasil, muito ja seestigou sobre o ensino juridico e sobre a
chamada crise do ensino juridico, no entanto, po8&o os estudos que aceitam a revogacao
da Portaria do MEC 1886/9#0is quando da sua entrada em vigor, ela foi eistao a tabua
de salvacao da “crise do ensino juridico”.

Ao mencionar a "crise do ensino juridico”, devesgetextualizar devidamente o termo.
Entende-se por crise, uma fase dificil na evolw@®coisas, dos fatos ou das ideias. Trata-se
aqui da crise em um contexto geral. Refere-se am@momo um todo, ou seja, a queda na
média da qualidade dos cursos de Direito noPpars.

A Portaria 1.886/94 do MEC trouxe um grande avgaya a educacao juridica, porém,
percorridos estes anos até sua revogacao, cosstapelos relatos registrados em doutrina,
artigos e encontros e desencontros juridicos quieamada “crise do ensino juridico”, a qual

sua criagao viria solucionar, de fato, parece aéadontecido.

! PORTARIA MINISTERIAL — MEC n° 1886 de 30.12.94.

2 A titulo de aprofundamento na matéria, quantoisté@ncia ou ndo de crise de qualidade no ensifdigor o
professor Horacio Wanderlei Rodrigues da indicagfigesha, sim, uma crise. Ele aponta, inclusivedisigbes
do que caracterizaria a "crise": 1. Crise estrlit(mase do paradigma politico-ideoldgico; crise garadigma
epistemolégico); 2. Crise funcional (crise do mdrale trabalho; crise de identidade e legitimidads
operadores do Direito); 3. Crise operacional (cedeninistrativa; crise académica, subdividindo-se @ise
didatico-pedagobgica e crise curricular). Cabe tEssgue entende-se crise em um contexto geraendo a
posicéo do referido jurista como de singular imfacta, a titulo de outra opinido para a formacamuide sobre
o tema. (RODRIGUES, 2005, p. 3).
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Agora o0 ensino juridico esta sob a regéncia da IRgiBo CNE/CES n° 9 de 29 de
setembro de 2004, embora pouco mencionada potasirss pesquisadores, ela revogou

expressamente a Portaria 1.886/94 na forma quesegu

Art. 13. Esta Resolugdo entrard em vigor na datasuke publicagdo, ficando
revogada a Portaria Ministerial n° 1.886, de 30ddeembro de 1994 e demais
disposi¢des em contrario.

A nova Resolucdo que institui as Diretrizes Cutdmes Nacionais do Curso de
Graduacao em Direito, de forma a serem observaglas mstituicoes de Educagédo Superior
em sua organizagao curricular, prevé que a orgedmzdo curso de Graduacdo em Direito
tenha sua expresséo no projeto pedagogico queaiesgundo a nova diretriz, abranger: o
perfil do formando, as competéncias e habilidadss,conteidos curriculares, o estagio
supervisionado, as atividades complementares, tensas de avaliacdo, o trabalho de
conclusdao do curso — TCC - como componente cuatcobrigatério do curso, o regime
académico de oferta, a duracdo do curso, sem poejlg outros aspectos que tornem
consistente o referido projeto pedagogico

Para realizar o presente estudo com foco no ensivgliram-se o0s aspectos de
abrangéncia da Resolugdo em trés blocos: Elemestosturais, Perfil do Graduando e
Objetivos, Formacéo Profissional.

Entendendo ser o Estagio Curricular Supervisionadoomento especifico em que,
preponderantemente, ocorre a integracdo da tedagpeitica, estes dois aspectos, o estagio e
esta integracdo, receberdo um destaque na pregsesgeisa. Da mesma forma, face ao
elevado impacto das novas tecnologias na area deagib e nas diversas atividades
profissionais que podera exercer o formando, a ywesqdestaca também este aspecto
tecnologico que introduziu, ja de muito tempo, im@otes alteracdes no exercicio
profissional da advocacia.

O ensino juridico, assim como as diretrizes culair®@s, vem ocupando a preocupacao
da literatura académica brasileira ja ha alguns,amuito ja foi escrito, mas tratando-se de
educacédo, a evolugdo é constante e, portanto, mparesealgo novo sobre o que se pode
escrever e pesquisar.

O referencial teorico dessa dissertacdo privilegiiwas sobre educacdo e obras
marcadas por um enfoque critico do Direito e ddftigess publicas para o curso juridico.
Dentre diversos autores estudados na investigaje ama educacdo juridica de exceléncia
buscou-se 0s ensinamentos de Roberto Lyra Filheé Eiuardo Faria, Eliane Botelho

Jungueira, Boaventura Sousa Santos, Edgar Morire emitros para fundamentar uma
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concepcdo social de Direito. Para a contextual@dgétorica das diretrizes curriculares,
utilizou-se as obras de Aurélio Wander Bastos eeRobFragale Filho. Para analisar-se a
metodologia da pesquisa e, em especifico, a metgidotio ensino juridico, o percurso foi
pelas obras de Eduardo Bittar, Pedro Demo, Isabb&S&uimardes e Antonio Alberto
Machado No aspecto pedagdgico do ensino juridico, buseopetos ensinamentos de Paulo
Freire e Sergio Rodrigues Martinez. Para analisadietrizes curriculares para o curso de
Direito utilizou-se a obra “Pensando o Ensino daei no Século XXI: diretrizes
curriculares, projeto pedagodgico e outras quesidEsinentes” de Horacio Vanderlei
Rodrigues e a obra “Ensino Juridico: Educacéo,i@ua e Diretrizes Curriculares no Curso
de Direito” de Monica Tereza Mansur Linhares.

A tematica das diretrizes curriculares foi conteadpl com uma analise do pensamento
de professores e juristas que tém refletido sobra formacéo de qualidade de um ensino
juridico de exceléncia. Principalmente em seus idegttos e palestras realizadas em eventos
ligados a educacao juridica. Neste sentido, aartidd pesquisa com base teérica, Demo
sustenta ser aquela “dedicada a reconstruir aaternceitos, ideias, ideologias, polémicas,
tendo em vista, em termos imediatos, aprimorardorehtos teéricos.” (2000, p. 20).

Para a discussdo das tendéncias atuais da foraidioa, abordaram-se as diretrizes
curriculares para o Curso de Direito, mais espmuifiente na Resolugdo n° 09/04, do
Conselho Nacional de Educacéo. Para tanto, utdssoda hermenéutica, sendo que o texto
das diretrizes curriculares foi estudado no sentidoidentificar os aspectos ligados a
concepcao emancipatoria da formacao juridica.

A problematizagéo foi formulada deste modo: As sod#etrizes curriculares, nestes
ultimos anos da vigéncia plena da Resolucdo CNEMCER04, foram capazes de reformular
a educacdo juridica nos aspectos da excelénciansiooee da qualidade na formacao
profissional? As reflexdes necessarias para emireggse problema, vieram a partir do
confronto entre as novas diretrizes com os estiefwgos que tém contribuido para se pensar
a formacéo juridica no Brasil.

As abordagens feitas ao longo do texto foram s@meparadas como estudo para, na
etapa final, apresentar reflexdes sobre um modo dewer o ensino juridico sem falar em
“crise”, falando-se, no entanto, de “buscas”.

Assim quanto a estrutura, a dissertacdo esta @wstdat em quatro capitulos principais.
O segundo capitulo tem carater introdutério, trdgaim panorama sobre a histéria do ensino
juridico e a trajetoria das diretrizes curriculares Cursos de Direito. Este capitulo ainda

descreveu alguns procedimentos metodoldgicos emgosgna pesquisa. O terceiro capitulo
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destaca as Diretrizes Curriculares e os estudageexes sobre o tema, a formulagdo de
conceitos tais como curriculo minimo, diretrizesriculares e projeto pedagdégico, com o
objetivo de ampliar a compreensédo sobre a concegitéd das politicas publicas para os
cursos juridicos desenvolvidas no contexto da iceResolucdo n® 9/04 que institui as
diretrizes curriculares para os cursos de Dirélste sentido destacam-se os aspectos: perfil
do egresso, competéncias e habilidades, pesquésdeasao, considerados indispensaveis
para a construcao de um ensino de exceléncia darmacao de qualidade.

O quarto capitulo desenvolve a discussédo acadé&ura a relacéo teoria e pratica no
ensino juridico e os reflexos da Resolucdo CNE/@ES/04 nesta relagdo. Este capitulo
também discorre sobre Nucleos de Pratica Juridisalmstituicdes de Ensino Superior em
ambito geral, nos quais ocorre a integracdo. Otwapdescreve sua organizacao estrutural,
procedimentos e a integracao social, assim conagectos sociais desenvolvidos no Nucleo
de Pratica Juridica na formacao do egresso. Oajaigitimo capitulo apresenta as reflexdes
oriundas de todo o estudo realizado e calcado onasrdiretrizes curriculares para o ensino
do Direito e a possibilidade destas como instrumgrara uma formacdo de qualidade de
profissionais sensiveis a realidade social, paliBceconémica. Assim as reflexdes foram
realizadas tendo como foco principal as diferengsistentes entre curriculo minimo e
diretrizes curriculares, as diferencas na evolugdomativa da Portaria 1.886/94 e a
Resolucdo n° 9/04, as reflexdes contemplaram aagsrnteenologias, indispensaveis para uma
formacdo de qualidade, reflexdes do proprio enginiaico na visdo das novas diretrizes
curriculares e para finalizar as reflexdes pedilicgnca para trocar a conjugacéo verbal e

trazer algumas reflex6es docentes sobre a integtagéa e pratica.
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2 ENSINO JURIDICO NO BRASIL

O ensino juridico do Brasil € marcado pelas palftipublicas e pelo perfil dos
formandos dos cursos juridicos influenciados ptorés sociais, politicos e econdmicos, sob
o amparo de diferentes concepcles tedricas. Essaeprdes foram apresentadas pela
Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacion&ddeacdo atraves da Resolucdo
CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004 que instBiDiretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduagéo em Direito. As diretrizesaulares definem o perfil do bacharel sob
o abrigo de cada época historica.

Desta forma, na busca por refletir sobre o ensiridigo e a formacéo de qualidade faz-
se necessario, mesmo que brevemente, tracar unhac&woda normativa curricular dos
cursos de direito.

Antes de adentrar nesta evolucdo normativa, recesla momentos fundantes da
propria historia do ensino juridico. Sdo aconteaitng importantes que ajudam na construcao
de uma melhor compreenséo da prépria evolucao atasativas curriculares para 0s cursos
de Direito. Caminhar pela historia possibilita noelhefletir sobre que tipo de ensino juridico
esta se buscando.

No periodo colonial e nos primérdios do impériojuwsstas eram todos importados de
Portugal. Nao havia no Brasil Col6nia necessidad&iddar-se um curso juridico, como bem
retratam os historiadores, na verdade neste peni@ahiocurso superior cogitava-se necessario.
O que possibilitou a criacdo dos primeiros curso@icos no Brasil foi a Independéncia
frente a Portugal, e € isso que se comemora atdiamsle hoje em 11 de agosto: “Por Carta
de Lei do Imperador Pedro | foram criados em 1hgltesto de 1827, simultaneamente, dois
cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais, um na eidadSao Paulo e outro na cidade de
Olinda” (GASPAR, 2009, s. p.). O que realmente af&#éa marca é a independéncia
académica do Direito em solo brasileiro, de forma gaquele inicio de século XIX, ndo mais
se fazia necessario importar juristas de Portug@iando-se assim a atividade da formacéo
juridica brasileira.

Nesta trajetoria do ensino juridico entre ImpéridRepublica varias normatizacdes

surgiram, segundo Bastos
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Os anos que antecederam a publicacdo do Decr&t@4¥, de 19 de abril de 1879
(Reforma Ledncio de Carvalho), sé@o indicativos diafabsoluta de propdsitos
educacionais do Império, principalmente para orenguridico, mergulhado na

profunda crise de sua natureza institucional: ardeslacdo entre a infra-estrutura
administrativa, apoiada na Igreja, e a orientagduerial... Estava instaurada, ja em
1865, “a questdo educacional” que abalaria a cénsia civica do Império e que

desarticularia o nlcleo governamental nobiliarim g1 fossem rompidos os pactos
de governo e elites politicas (2000, p.79).

Dando um salto na histéria, a partir do século ¥Xestrutura republicana do Estado
facilitou a criacdo de cursos por todo o pais, ® propiciou o desenvolvimento do espirito
legislativo e juridico nos cursos de Direito. Neraxo do século XX, teve-se como principal
inovagao a criagao das universidades. Surgindoealas) por volta de 1920, a ideia de uma
nacionalizagdo dos cursos superiores, ja nestaagmmmtecia a busca pela melhor forma de
organizar 0s cursos superiores.

Com a Reforma Francisco Campos em 1931, surgeninasifas tentativas de dar aos
cursos de Direito um carater profissionalizanteavets do desdobramento da formagcéo em
bacharelado e doutorado, tentativa que nao obteNe, énantendo-se o bacharelado aos
mesmos niveis de operadores técnicos de Direitaleutorado ndo atingindo os objetivos
almejados de formacao de professores e pesquisadore

Ja em 1955, em seu discurso na aula inaugural ddd@aale Nacional de Direito, no
Rio de Janeiro, San Tiago Dantas defendia um matongue tivesse por objetivo a
restauracdo da supremacia da cultura juridica eodéianca no Direito, como forma de
controle social, reformando o ensino, e alicercamal@esenvolvimento e no treinamento do
raciocinio juridico. No seu classico “Programa desiib Civil”, assim o jurista brasileiro se

expressava.:

Quem percorre 0s programas de ensino das nossdass s sobretudo quem ouve
as aulas que nelas se proferem, sob a forma etegaimdiferente da velha aula-
douta coimbra, vé que o objetivo do ensino juridiqaroporcionar aos estudantes o
conhecimento descritivo e sistematico das insBesc e normas juridicas.
Poderiamos dizer que o curso juridico €, sem ewmagen curso de institutos
juridicos, apresentados sob a forma expositivaratado tedrico-pratico (1978, p.
54).

Avancgando na presente caminhada histérica, de mesmigéculo XX até os primeiros
anos da ditadura militar, viu-se surgir muitos osrgiridicos no Brasil, periodo no qual estes
cursos serviram como instrumento privilegiado deuldiacdo da ideologia nacionalista.
Destaca-se neste periodo que os cursos deveriapricumetas domésticas, ou seja, executar
um programa de formacao técnico-profissional, astando-se assim nas décadas de 1970 e

1980, cursos exclusivamente técnicos, nos quasraat;ao humanistica, politica ou social
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deveria ser substituida por uma formagdo para eaderde trabalho, ou seja, a elaboracéo
dos cursos ocorria em funcdo de uma demanda dedoerc

Com a abertura politica, a década de 1980, ficawada por profundas discussdes em
torno de um ensino juridico que fizesse jus a woarnstrucdo da democracia.

Na década de 1990, a busca da exceléncia de unoguaddico comeca a ser retomada,
no entanto, com enfoque maior pelas instituicoesligas, visto que as privadas, ainda
estavam mais preocupadas com o mercado, mantefidalidade dominante no periodo
ditatorial de um ensino voltado exclusivamente peat@cnico-profissional, propiciado por um
modelo neoliberal de educacéo.

De forma sucinta, percorreu-se a trajetdria donengiridico do império aos dias atuais,
passando-se a partir de agora ainda dentro daiajstdpercorrer o caminho das diretrizes

curriculares.

2.1 A trajetdria das Diretrizes Curriculares dos Cusos de Direito no Brasil

Neste resgate historico pretende-se mostrar a gdmldas politicas publicas para os
cursos de Direito e seus principais eventos queiardm a formacdo desta categoria
profissional e assim identificar suas implicacOEsas dias de hoje, visto que para o ato de
refletir se faz necessaria toda “a teorizacao jpiEte é fundamental para a formacéo de um
novo conhecimento” (POPPER, 1972, p. 417-418).

A presente trajetéria tem como ponto de partidamodo pds-independéncia, quando
na Constituicdo de 25 de marco de 1824, que peegiegacao de Colégios e Universidades, o
que levou, na época, o Poder Executivo a baixardbed® da Independéncia e do Império de
09 de janeiro de 1825, criando, de forma provisama Curso Juridico na Corte.

Embora o referido Decreto tenha justificado a medesle da fundagdo de um
estabelecimento de ensino, a criacdo do Curso gemearreu com o advento da Lei de 11
de agosto de 1827, neste periodo da histéria, pedenstatar que a trajetoria das diretrizes
curriculares muito se mescla nas exposi¢des daiprdistoria do ensino juridico.

Importante destacar que em grande parte do pefiogerial, os cursos juridicos
estavam sob o rigido controle e manutencdo do pmtdral do Império, controle este que
abrangia desde os recursos até a transmissao tiecomento que ocorria aos moldes de

Coimbra.
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No referente as transformacdes curriculares nesiedo, o que se pode destacar foi a
introducdo em 1850, da disciplina de Direito Romanmo disciplina fundamental basica.
No tocante a formac&o do egresso, estes eram fommaadre as elites econémicas da época,
basicamente para ocupacao de cargos no Estadmnenaaster as elites no poder. O processo
de formacédo se desenvolvia longe dos problemas®mddancas sociais da época.

Com a republica em 1889, surgiram novas diretrga 0S cursos juridicos, dentre
elas, o papel social dos cursos juridicos e umacppacao com a formacao do egresso e nao
mais apenas para a formacdo de uma elite capazingdesmente preencher cargos
administrativos, surgindo assim o0s primeiros iraficde uma formagdo de advogado,
magistrado e promotores, dentro de uma perspeadbiy@ensamento humanistico, estimulado
pelo reflexo da incipiente separacao entre o Estaaltgreja.

O Decreto n° 1.232 H de 02 de janeiro de 1892, amelda Reforma Benjamin
Constant, deu inicio a expanséo do ensino privaél@m®acdo de um novo curriculo para 0s
cursos juridicos (LOURENCO; CAMPOS, 2009, p. 51pbSuma orientagdo positivista,
através da Lei n° 314, de 30 de outubro de 38§%e tinha por finalidade reorganizar o
ensino do Direito na Republica. Assim, ampliou-sduaacdo do curso para cinco anos,
redistribuiu-se a estrutura curricular, e tornouedgigatoria a frequéncia. As alteracdes
oriundas desta normatizacdo deram ao curriculo aneatacéo profissionalizante, visto seu
modelo positivista.

Na primeira fase da Republica ocorreram algumasamgas curriculares, entre elas
destacam-se as Reformas de Rivadavia Correa em d@lde Carlos Maximiliano em 1915,
embora estas nao trouxessem alteragdo significadvdbase estrutural, trouxeram maior
autonomia para as IES particulares e transferiramuocontrole para o Conselho Superior de
Educacdo. Com a revolucdo de 1930, que trazia cbardeira reformas politicas,
econdmicas e sociais, criou-se o0 Ministério dedicachssuntos da educacéo e saude, sob o
comando de Francisco Campos que, em 1931, apraesemacreto n® 19.852, uma reforma
que pretendia através de uma concepcao ideolégicpoder politico, regrar 0s cursos
juridicos para fins de incidir sobre a formacao dgeessos. Venancio Filho desenvolve uma

analise critica desse periodo, para destacar que:

Examinando os quinze anos de revolu¢éo do ensiidiga (1930-1945), vamos
verificar que os resultados apresentados foram bmfinos. Enquanto que no
campo econbmico e social as transformacdes eram digmificativas, no setor
educacional nenhum sério esfor¢co se realizavausn@ em matéria de ensino

% Texto disponivel em http://www6.senado.gov.bréiao/ListaTextolntegral.action?id=49319&norma=G51
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superior, 0s cursos juridicos mantiveram-se na radstha estacionaria (1977, p.
311).

Neste periodo ocorreram dois fatos muito significat para a histéria ndo s6 no ambito
educacional, mas no ambito geral, que foram aawviata Ordem dos Advogados do Brasil
em 1930; e a promulgacdo da nova Constituicdo eB#.18 uma nova Constituicao
privilegiou o desenvolvimento da cultura e confordestaca Bastos “lancou as bases dos
dispositivos constitucionais que fundamentaram @ifdi Educacional na histéria brasileira
contemporanea” (2000, p. 209).

No fim do Estado Novo, com a promulgacdo da Cangfib de 1946, que se
apresentava liberal e democratica, ressurge aas@ede um direito a educacédo. O que se
concretiza, em 1946, através de um anteprojetongnbado a Camara Federal que dava
inicio a uma luta marcada pelas questdes da resipitidade do Estado na educacdo e a
participacéo das instituicdes privadas no ensino.

Em 1955, o famoso discurso de Francisco Clememten®@an Tiago Dantas, na aula
inaugural da Faculdade de Direito, acenava paraksoala Nova e uma reformulacao dos

curriculos juridicos:

[...] os grandes mestres de ontem e de hoje derd@pealéria as catedras desta
escola, liberalizando aos seus alunos o fruto salite sua cultura em pretengoes,
obedecendo a linha da mais ilustre tradigdo aca@émlas muitos, ou quase todos,
ja vém sentindo a necessidade de abandonar acdidégidicional [...] (1955, p.
449).

Como um eventual efeito deste discurso de 1961pmsé€ho Federal de Educacao
instituiu o “curriculo minimo” para os cursos dado, cuja ideia era propiciar uma relativa
liberdade qualitativa, indo além de um minimo ekigpara a formacéo juridica geral dos
académicos, no entanto, esta implementacdo nawmwaltke forma substancial a estrutura
positivista vigente. Nesse contexto, estabeleciarseonfronto entre o ensino orientado pelo
modelo positivista de um lado e de outro o enseftexivo, buscando desenvolver um
pensamento mais voltado para problemas e solugdesssdos conflitos da época (BASTOS,
2000, p. 234)

Infelizmente, em 1964, todas as iniciativas atéi aguesentadas de revolucionar a
educacéo, principalmente a juridica, ficou postiagaara apos este periodo infeliz da nossa
histdria, visto que foram taxadas de propostas aistas e subversivas. O Golpe Militar de
1964 e seu autoritarismo ditatorial direcionaramstautura dos cursos de Direito, para um

modelo de valorizagéo tecnicista, concretizadoefi@ma educacional de 1968, marcado por
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uma grade curricular fechada e inflexivel, que geitsva as concepc¢des ideoldgicas do
Estado (BASTOS, 2000, p.303-304).

No periodo entre 1967 a 1975 o que se presendiaumia proliferacdo descriteriosa dos
cursos de Direito, no tocante a termos qualitatd@®&nsino e suas diretrizes, pouca coisa se
verificou. (FELIX, 2001, p. 28-29)

A Resolugéo n° 3/72 do Conselho Nacional de Educag@®u em 1972 um novo
curriculo minimo, que permaneceu em vigor até 199% o advento da Portaria 1.886 do
Ministério da Educacdo. Viu-se neste periodo unmcepcao de curso e curriculos juridicos,
marcados por um positivismo acirrado, distanciacatta vez mais 0 ensino e a pesquisa, com
a auséncia permanente de um pensamento critigenteeapenas o culto a normatizacdo que
atendia apenas aos interesses do Estado, muitantéistla realidade social vivida pela
populacao.

Como tudo algum dia entra em crise, para felicidgel@l da nagédo, o regime militar
comecou a mostrar sinais de crise e, assim, commecperiodo marcado por movimentos
sociais em todos os cantos deste Brasil, na buscamaior participacdo popular nas
definicbes politicas da sociedade. Esse period® ¢cemo marco a Constituicdo Federal de
1988. Frente a esse quadro de redemocratizac@i@sasordos entre as concepc¢des juridicas
se tornam ocultas. Surgindo dentro da teoria jcaidposturas opostas e consequientemente
excludentes, como a dogmatica ou tradicional, eiteca ou alternativa. Fazendo surgir no
pais o resgate da libertacdo das classes oprimidies garantia dos direitos humanos, que
foram as bandeiras para a transformacao do Dieegtdormacado dos juristas neste periodo. A

Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 2Gfaatpie

a educacdo, direito de todos e dever do Estado farddia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visaagdeno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania @ualificacdo para o trabalho.

Esta normatizacao constitucional tem como objetirkamover a educagao nacional e,
assim subentendida, também o ensino superior, de maontribuir para o desenvolvimento
da pessoa, preparando-a adequadamente para ociexdecicidadania e qualifica-la para o
trabalho. Segundo Almeida Junior, a educacdo nakien suas diretrizes segundo a
Constituicao Federal de 1988, devem buscar inoatpessoa:

a) o aprender a conhecer (desenvolvimento humauig, cada vez € mais inutil
tentar conhecer tudo e o processo de aprendizageaig acaba;
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b) a aprender a viver juntos (exercicio de cidaapara participar e cooperar com
0s outros em todas as atividades humanas, desendoha compreenséo do outro e
a percepcao das interdependéncias; e

c) o aprender a fazer (qualificacdo para o trabalbara assim poder agir sobre o
meio envolvente, objetivando adquirir ndo soment®& wualificacdo profissional
mas, de uma maneira mais ampla, competéncia quentoa pessoa apta a enfrentar
numerosas situacdes e a trabalhar em eq{#p67, p. 186)

Complementando o seu pensamento, o referido antende que a soma destes trés
pilares, segundo o Relatério Delbrsnplica na conhecida expressdo “aprender a ser”,
objetivando um melhor desenvolvimento da persoadide da capacidade de autonomia, de
discernimento e de responsabilidade, daquelessiae aprendendo.

Na trajetdria dos modelos curriculares é importaaitela destacar neste periodo de
redemocratizacdo, a promulgacdo da Portaria n62881994, que foi construida, segundo
Rodrigues (2005), através de uma consulta a cormdeidcadémica e as instituicdes de
representacdo dos profissionais do direito, comfieriboa legitimidade a proposta curricular.
Desta forma marcando significativamente um periddmocratico, respeitando opinides e
anseios de setores realmente envolvidos com ossrdmeducacao juridica.

Em 1996 foi instituida a Nova Lei de Diretrizes asBs da Educacédo Nacional (Lei n°
9394/96). Entre os varios aspectos abordados peia bei em relacdo ao ensino superior,
destaca-se o0 seu artigo 2° no Titulo Il, que tata Principios e Fins da Educa¢édo Nacional

na forma que consta do artigo 205 da Constituigitefal, como se pode ver a seguir:

Art. 2°: A educacgédo, dever da familia e do Estadspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, gemfinalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para @iexeda cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Verifica-se na leitura do artigo que tem a educag@monal, estendida a interpretacao
ao ensino superior, uma preocupacdo com O plenendelvimento da pessoa, com a
finalidade de prepara-la para o exercicio da cidiada sua qualificacdo profissional. Este trés
aspectos, cidadania, desenvolvimento humano elligbdevem ser prioritarios na educacao

e principalmente na educacao superior. Dentre psctss apontados, destaca-se o0 exercicio

* A Conferéncia Geral da Unesco, em novembro de ,18®1vidou o diretor-geral “a convocar uma comissdo
internacional encarregada de refletir sobre ede@orender par o século XXI”. Frederico Mayor peilacque
Delors que presidisse tal comissdo, que reunivoguatoutras personalidades de todas as regidesuddon
vindas de horizontes culturais e profissionais @iee. A comissao Internacional sobre Educacéo @akulo

XXI foi criada, oficialmente, no inicio de 1993 n@nciada pela Unesco, e servida por um secretasio @ sua
disposicdo por esta mesma organizacdo, a Comissd® frar partido dos preciosos recursos ao distaor
Unesco e da sua experiéncia internacional, assmoode um impressionante acervo de informacgdes, sem
contudo, deixar de conduzir os seus trabalhosboelaas suas recomendacfes com independéncia RELO
1998, p. 268).
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da cidadania, norteado por participacdo e cooperaQén as outras pessoas em todas as
atividades humanas, desenvolvendo a compreensdoouli®o e a percepcao das
interdependéncias.

Ainda sobre a redemocratizacdo cabe ressaltar gjdeetos civis e politicos vieram a
se consolidar com a Constituicdo de 1988. A pdeirse pode falar em liberdade politica e
nas outras liberdades garantidas constitucionabmeaés um longo periodo de ditadura
militar, como bem diz Santos, “muitos individuogdis e autbnomos néo sao cidadaos, pelo
simples fato de ndo poderem participar politicamelats atividades do Estado” (2003, p. 82).
Logo, cidadania, liberdade e participa¢cdo caminjuertas no Estado Democratico de Direito.

Durante muitos anos entendeu-se cidadania comemieto do direito de votar. Este
entendimento limita o conceito de cidadania ao mep# da representacdo. Salienta-se aqui
a importancia de fazer uma distincdo basica ergreodracia representativa e democracia
participativa. A democracia representativa exigeleacdo das pessoas que representarao o
povo, sendo subentendido que devem correspondeasesos deste, delimitando-se a
participacdo popular apenas ao ato de eleger speesentacdo. Ja na democracia
participativa, os cidaddos tomam parte diretaméatdiscussdo que sera capaz de modificar,
ou ndo, suas vidas. A complementaridade entre @snadodelos de democracia é defendida
por varios autores. Destaca-se 0 posicionament@atevides, onde, é necessaria uma

complementacao entre o ato de representar e ortil@paa, pois:

Defender a cidadania ativa, no contexto da demixraemidireta, implica o
reconhecimento da complementaridade entre a repags® politica tradicional e a
participacdo popular diretamente exercida. No Brasplica, ainda, compreender
os vicios, as disfuncdes e os avatares da repagdent— assim como do sistema
eleitoral — que tendem a emperrar 0 processo dsotidacdo da cidadania entre
nés. (1994, p.10-11).

Da unido dos dois modelos surge assim a chamadacdaria semidireta, onde além
do exercicio do voto, ocorre a votacdo tambéem haquie diz respeito ao interesse publico.
Entre eles as politicas publicas adotadas paraagueacao plena e democratica. Segundo
Santos, é a cidadania 0 mecanismo regulador dademdre a sociedade civil e o Estado.
Esta é a cidadania que "por um lado, limita os psddo Estado, por outro, universaliza e
igualiza as particularidades dos sujeitos de modfacditar o controle social de suas
atividades" (2003, p. 95).

Afigura-se com o exposto que cidaddo é aquele aqssup e exerce o0s Direitos
Humanos, constitucional e legalmente garantidosagbele que ndo apenas vota, mas

participa da construcdo de seu futuro. Construgdia que deve ser alicercada em uma
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educacao eficiente do ponto de vista qualitativquantitativo. De forma que o perfeito
exercicio da cidadania requer igualdade, oportaeisialiberdade fisica e de expressao,
educacao, saude, trabalho, cultura, lazer, e toslasais direitos que compdem o quadro dos
Direitos Humanos. Dessa maneira, o efetivo exercild cidadania vem alicercado pelo
direito social & educacédo, a saude, ao trabalhab&acéo, a previdéncia entre outros. Direito
este que surgiu como instrumento para alcancanssiésejados pelos Direitos Individuais,
quais sejam, liberdade, igualdade, vida digna,ngi@a@s no ordenamento constitucional.

Dentro deste contexto, educacao e cidadania, Catapaaiata que o entendimento € de
que “até um certo nivel, o que h& é instrucao,restaucdo é considerada boa para o povo,
para o zé-povinho. A partir do nivel superior, @ dui&, segundo se imagina, é educacdo, e a
educacdo ndo pode ser estendida a todos, ela ésasamente elitista” (1987, p. 95).
Segundo o mesmo autor, hoje ndo é mais possivetemasta distincdo onde uns sao
instruidos e outros educados, ndo pode existir esae dualismo educacional, o fato atual é
que “o funcionamento eficaz do sistema politicagexima preparag¢do para o exercicio da
cidadania. Como a cidadania é agora estendia as,todclusive aos analfabetos, é
praticamente impossivel manter o dualismo educped® a elite e instrucdo para a massa”
(1987, p. 117).

Estes fundamentos trazidos pela redemocratizagadorgdram que a educacéo nacional
também teve e tem como meta contribuir para a p&s& e 0 comprometimento dos
direitos e interesses fundamentais da pessoa hurBaaasim chegamos ao fim da nossa
trajetdria historica, quando em 2004, foram edsgaas novas diretrizes curriculares para os
cursos de Direito, através da Resolu¢cdo CNE/CEBQ#. Vigente até os dias de hoje, que
manteve muito dos contetdos das normatizaces aui=eederam.

2.2 Procedimentos Metodolégicos

Os procedimentos metodoldgicos que norteiam umgusss em ciéncias sociais sao
fundamentais para alcancar seus objetivos. O delima investigacdo é uma etapa

fundamental, é o instrumento necessario para eonstrciéncia, pois, como ensina Bittar,

® Aspectos referentes & revogacéo da Portaria 1.88&/e a instituicdo da Resolucéo n° 9/04 serasimbp
estudo em capitulos posteriores.
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“para que se possa pensar a respeito das précagicas” (2002, p. 19). Nesta perspectiva,

Demo complementa

Trata das formas de se fazer ciéncia. Cuida daegdhmentos, das ferramentas, dos
caminhos. A finalidade da ciéncia é tratar da dealé tedrica e praticamente. Para
atingirmos tal finalidade de, colocam-se varios iodiws. Disto trata a metodologia
(1987, p. 19).

O ato de fazer pesquisa, em um primeiro momentde mer definido como um
processo formal e sistémico no qual, a utilizagdoama metodologia cientifica, possibilita a
aquisicdo de novos conhecimentos. A pesquisa temo aabjetivo fundamental descobrir
respostas para problemas utilizando-se de procetheientificos. E neste conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos adotados garatingir o conhecimento, tem-se o
método, “o caminho para se chegar a determinado(@ih, 2008, p. 27).

A pesquisa constitui um ato dindmico de questiomiose indagacdes e
aprofundamento. Pesquisar em um sentido amplofis@mealizar empreendimentos para
descobrir e conhecer algo.

Contemporaneamente, a pesquisa tornou-se um pmoeeti comum ndo sé entre 0s
cientistas, mas para todos aqueles que atuam ieigeri da sociedade. Porém, para que a
pesquisa receba a qualificacdo de ‘cientifica’,fae necesséaria a utilizacdo de técnicas
adequadas e da metodologia cientifica, para a ¢lderdos dados que levardo ao
conhecimento e a compreensao do respectivo fendémeastigado.

No movimento exercido pelo pesquisador entre aiaeqgue fundamenta sua
investigacdo e a selecdo de métodos comeca efetivarn ato de pesquisar, por onde serdo
delineadas as técnicas e todo aparato instrumguoelpossam contribuir na construcdo e
validacdo do conhecimento. “Nao é possivel fazemaia sem método” (MINAYO, 2003, p.
17). A autora nos apresenta o que denomina “cidlaiile do pesquisador” como sendo uma
introspeccéo subjetiva que corresponde a sua éxypdi reflexiva, a sua capacidade de
analise, de sintese, sua memdria intelectual, sl cie comprometimento e sua capacidade
de exposicao logica (MINAYO, 2003).

Em ciéncias humanas, o pesquisador é mais do quebservador objetivo: € um ator

como define Laville

[...] os fatos dificilmente podem ser consideradosmo coisas, uma vez que 0S
objetos de estudo pensam, agem e reagem, que @odendo orientar a
situacéo de diversas maneiras, é igualmente odmpesquisador: ele também é um
ator agindo e exercendo sua influéncia (2008, p. 89
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O avanco nas Ultimas décadas das ciéncias, em, gedds ciéncias humanas, em
particular, determinou um distanciamento em relac@erspectiva positivista, que foi a base
principal desta constituicdo do saber. Assim o @al& partida da operacao de pesquisa é 0
problema a ser resolvido. Diversos fatores inflimmco pesquisador e fazem com que ele
perceba o problema e suponha uma solucdo possivedeja, uma explicacdo racional da
situagdo a ser compreendida ou aperfeicoada, deadmipor muitos doutrinadores como
sendo a hipdtese.

O pesquisador tem consciéncia de que sua hipotese ra Unica possivel e de que,
dentro de seu universo de pesquisa, outras podseamonsideradas. No entanto, no ato de
pesquisar deve reter a que Ihe parece ser a melhque o conduzird a compreensao do
problema e sua eventual solugéo.

Dentro do universo das metodologias inseridas nedalgem qualitativa, escolheu-se a
classificagdo descritiva, dentro da tipologia: aquésa bibliogréfica e pesquisa documental.
A pesquisa bibliografica segundo Moreira e Caléffdesenvolvida através de materiais ja

elaborados, como livros e artigos cientificos. Biplementa:

A pesquisa bibliografica ndo deve ser confundiden @ revisdo ou a resenha
bibliografica, pois a pesquisa bibliografica € pbsd um tipo de pesquisa, enquanto
a revisdo ou a resenha bibliografica € um compenamtigatorio de todo e qualquer
tipo de pesquisa (2008, p.74).

Importante destacar que a pesquisa bibliograficaéna repeticdo do que ja foi dito e
escrito sobre um terminado tema, seu objetivo éceolo pesquisador em contato com tudo o
que j& foi produzido sobre o assunto escolhido pasguisar. Como todo tipo de pesquisa, a
bibliografica, principalmente, exige do pesquisadorreflexdo critica sobre os textos
pesquisados.

No dialogo com os autores, procurou-se analisaokgdo do ensino juridico na busca
por um ensino de exceléncia. Esta analise foizaddi a partir do exame da literatura
existente sobre o tema, em livros, dissertacfessest além de artigos publicados nos
periodicos cientificos. Neste tipo de abordagemnéldmental que, ao pesquisar, sejam feitos
levantamentos dos temas e dos estudos ja traballpad@utros estudiosos, para se assimilar
0s conceitos explorados pelos trabalhos ja pulisad

Esse tipo de pesquisa atende aos objetivos praposievolucdo da descoberta de
posicionamentos que geraram a constru¢do do conéetm, no ato de rever, interpretar e

criticar consideracdes tedricas, paradigmas e mesiaQ a partir do que ja foi pesquisado,



30

novas proposi¢cdes de explicacdo de compreenséafen@senos das mais diversas areas do
conhecimento.

Segundo Sanchez Gamboa, ao realizar uma pesqblgagtifica, € necessario seguir
0S passos norteadores da pesquisa, que sao: gtebl@ma, levantamento bibliografico,
documentacéo e registro das informagdes (200773). Dentro deste contexto, a pesquisa
teve como tema-problema o ensino juridico nos a@spede exceléncia e qualidade
profissional; em termos temporais e de espaco,steem-data da entrada em vigor das novas
diretrizes curriculares, ou seja, a Resolucdo 2,910 ambito do ensino juridico. A escolha
do presente tema foi uma decisdo pessoal, comhiram®bm as tematicas abordadas pela
linha de pesquisa do programa a qual a pesquidaiesulada.

No planejamento da pesquisa bibliografica se fezessrio para desenvolver o
raciocinio propor uma definicdo mais clara do teanser tratado. Assim € essencial que o
tema seja devidamente problematizado. Problematizag direcionamento para o inicio do
processo investigativo, assim como para o seu ddaernvisto que toda pesquisa tem origem
em uma questdo. O ato de pesquisar, construir igi€éoca conhecimento, passa
necessariamente por uma duvida sistémica, a tanchémada curiosidade elaborada ou a

necessidade que se quer perscrutar ou desvendde. émtido Chizzotti ensina:

A identificagdo do problema e sua delimitagdo preS&sm uma imersdo do
pesquisador na vida e no contexto, no passado eimamstancias presentes que
condicionam, influenciam ou mistificam o problenRressupdem também uma
partilha pratica nas experiéncias e percepcdes ogusujeitos possuem desses
problemas para descobrir os fendmenos além deapa@éncias imediatas. (1991, p.
81)

Na problematizacdo proposta questionou-se se aasrdivetrizes curriculares, nestes
altimos cinco anos da vigéncia plena da Resolu€a@0v, foram capazes de reformular a
educacgdo juridica nos aspectos da exceléncia dmoems da qualidade na formacao
profissional.

No primeiro passo para realizar o levantamentadgifico foi fundamental dispor das
“palavras- chaves” que estdo contidas no tema-@nud| as quais sao: diretrizes curriculares,
ensino juridico, exceléncia do ensino juridico,ligizae profissional.

Para o levantamento bibliografico utilizou-se oraoéibliotecario do UNILASALLE,
complementando-se com a consulta em acervos dasobtbliotecas de instituicbes de
pesquisa. Utilizou-se como orientagdo de consultaalogos editoriais, por assunto,
sistematicos e de autores. Seguido o levantaméliodsafico, outro passo a ser executado

foi o da documentacdo. Apds identificar as obrasinderesse, foi realizada a reunido
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sistematica dos materiais que estdo impressosvens,liperiddicos, revistas cientificas, teses,
dissertacdes, recursos informatizados e outro$agam Uteis a pesquisa.

Apés esta etapa, foi realizado o registro dos daaloieriormente analisados e
interpretados, o que proporcionou a construcaadddop texto elaborado. A elaboracdo do
fichamento bibliografico foi feita de forma sisteimada e direcionada as teméticas de estudo.
De forma que as informacgOes foram dispostas deafagradual e registradas a partir da
analise e interpretacao dos textos.

Para uma eficiente elaboracdo da documentacdo bdoada pesquisa bibliografica,

segundo Cervo e Bervian, (1996, p. 72) importabt®osar as seguintes normas técnicas:

a) ter em vista os objetivos do trabalho, procunaambtar somente
os dados suscetiveis de fornecer alguma luz sobmroblema
formulado;

b) percorrer antes o texto para evitar anotagOes dddos
desenvolvidos mais adiante;

c) destacar os pontos principais da leitura, trawendo as

anotacoes.

A observacdo do antes exposto permitiu ao pesquidaithliografico um processo
facilitado na fase de classificacdo e interpretagéae dados colhidos. Para finalizar, é
importante ressaltar que na pesquisa bibliografipasquisador deve deter-se nas técnicas de
leitura e analise de textos para realizar um trebabm éxito no detalhamento necesséario aos
conteudos pesquisados.

A pesquisa documental também contemplada como girneato metodolégico desta
pesquisa assemelha-se a pesquisa bibliografiag twmo principal diferenca a natureza das
fontes. A fonte de coleta de dados restringe-s®cirdentos escritos ou ndo, podem ser
encontrados além das bibliotecas em instituic@sbém em centros de pesquisas, museus,
acervos e outros locais que sirvam como fonte dermmacdo para o levantamento de
documentos. A documentacdo legislativa foi ampldaeentilizada, assim como a
documentacdo que resultou de semindrios e congrdssoentidades vinculadas a Educacéo
Juridica, cujo objetivo foi verificar a contribug&estas instituicbes para a melhoria do
ensino juridico, tendo como marco temporal a R€salun® 9/04.

Dentro da avaliacéo critica do tipo de pesquisalk&io, constatou-se que a pesquisa

qualitativa também tem o0s seus criticos. Aqui réipretendeu adicionar mais uma voz ao ja
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tanto debatido positivismo e antipositivismo naquésa social e educacional, em especial no
campo da legislacdo educacional. O que se pretefuileapresentar algumas davidas e
objecdes sobre o método qualitativo.

A primeira questdo que normalmente a critica levé@ngobre cientificidade da pesquisa
gualitativa. Questdo esta levantada em razdo de‘[qUeos pesquisadores interpretativos
realmente tendem a abordar o planejamento da pes@ucoleta e a analise dos dados de uma
maneira diferente da de outros cientistas socidMOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 65).

Outro aspecto diz respeito a objetividade que stmgestes autores:

O envolvimento do pesquisador é visto por algumeacam aspecto positivo e ndo
como uma fraqueza da pesquisa. Contudo, o pesquisdd deve se tornar tdo
envolvido a ponto de deixar de ser apenas um ochdervO desenvolvimento da
imparcialidade e da reflexdo sdo habilidades miuifgortantes para o pesquisador
gue trabalha nesse paradigma (2008, p. 99).

A questdo das generalizacbes também é outro aspescbdbematico, visto que a
pesquisa qualitativa € particular, localizada edoaida. A pesquisa interpretativa, ao
contrério da positivista, estd mais preocupada exduzir descricbes do contexto e propor
analises que enfatizem e expliguem os processaaisagie influenciam na sua pesquisa.
Para finalizar esta analise critica, tem-se a @oeselativa a analise quantitativa na

abordagem qualitativa:

Os pesquisadores interpretativos estdo preocupadagualificar através dos olhos
do observador. O argumento fundamental é que ossdguhntitativos necessitam
ser suplementados por detalhes contextuais formegeélas técnicas quantitativas
(MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 67 ).

Buscou-se neste contexto apresentar algumas digasrhais pertinentes encontradas
na doutrina sobre a metodologia escolhida paraeaepte pesquisa e complementa-se a
mesma com os referidos autores: “Em resumo o garedinterpretativo é baseado em um
conjunto de pressupostos ontologicos e epistenuméggue sdo muito diferentes dos
pressupostos do positivismo” (MOREIRA; CALEFFE, 200.64).

A reflexdo também foi contemplada neste caminhatodwddgico, visto que o
engajamento na reflexdo critica traz vantagens pardesenvolvimento perceptivo na
avaliacao dos resultados de uma pesquisa. Mor&ededfe ao tratarem do tema, conceituam

0 processo reflexivo:

A reflexao é a capacidade de ir além da l6gicaeths® comum, e é freqlientemente
expressa em termos do raciocinio pratico para@ @& tem origem no pensamento
critico fundamentado no revisitar os fenémenoscaptio-se a eles o olhar do
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investigador, tornando o familiar estranho e naeitando como certo o que é
desconhecido. Isso sugere que o professor va aémtitia do senso comum e da
acdo habitual para uma acdo que € caracterizadaupmravaliacdo, flexibilidade,
criatividade, consciéncia social, cultural e pciit{2008, p. 12).

Dentro deste contexto tendo a reflexdo como umia i@ consciéncia para si mesma
para conhecer-se enquanto capacidade para o comEmtcj o sentimento e a a¢do (CHAUI,
2002). A formulacao reflexiva objetiva organizarqae foi desenvolvido, em busca de
conclusdes que privilegiem a formacdo de qualidaderatica da reflexdo pode ser vista
como um meio pelo qual os educadores podem desemvdum nivel maior de
autoconsciéncia sobre a natureza e 0 impacto deratiaa, consciéncia esta que oferece
oportunidades para o desenvolvimento profissiofMOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 12).

Os procedimentos metodolégicos delineados contemplalementos como: exame
inicial de literatura, definicdo do problema, delmento dos objetivos, questdes norteadoras,
procedimentos para a coleta de dados, bem comespeativos instrumentos utilizados, e a
explicitacdo da técnica de analise do materiatadte

No caminho percorrido na busca de um desenho métgido, podem-se perceber
varias preocupacfes com o método que permitiu algusflexdes finais, passando por varios
autores que contribuiram para delinear o preseat@ntio metodologico que se iniciou a
partir deste desenho que mais se pareceu com um, mapguia, para chegar-se ao fim do
caminho. Este caminhar contempla que: “Se o métaefetivamente um modo de aproximar-
se da realidade, um caminho, a concepcao da rdalisera determinante para o método”
(FERRATER MORA, 1971, p. 506).
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3 AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A CONSTRUCAO DE UM
ENSINO JURIDICO DE EXCELENCIA E UMA FORMACAO DE QUA LIDADE

Apos o breve esboco histérico dos principais culogjuridicos, conforme acima, teve-
se a oportunidade de passear pela propria histérizrasil. Neste segundo capitulo passamos
ao tema mais especifico, as Diretrizes Curriculpega a construcédo de um ensino juridico de

exceléncia e uma formacéo de qualidade, o queaa tle Melo Filho:

O termo curriculo que adveio do lataarriculumtem a significacao etimolégica de
atalho, curso, carreira, mas do ponto de vistagiggleo, quer dizer “caminho a ser
vivenciado pelo educando” para serem atingidos bfetisos educacionais

estabelecidos (1984, p. 34).

Assim na busca para tracarmos este caminho, seetassario adentrarmos em alguns
aspectos responsaveis por esta nova trajetériae as@yropde: curriculo minimo, diretrizes
curriculares e projeto pedagaogico.

Os curriculos minimos foram instituidos para esémieeem um parametro uniforme
para os varios cursos oferecidos por diferentestuitdes superiores de ensino juridico.
Desta forma o curriculo minimo determinava um detalento de disciplinas e carga horaria,
a serem observados de forma obrigatéria, penalizandeu ndo cumprimento pela néo
autorizacdo de funcionamento por ocasidao da priysasiou seja, pelo ndo reconhecimento
do curso, ou, de forma mais grave ainda, pelo ddeaciamento do curso quando verificado
o descumprimento daquelas exigéncias minimas. Hssaalidades, de um modo geral,
inibiam as instituicdes de ensino juridico no sentle inovarem 0s projetos pedagodgicos dos
seus respectivos cursos.

Os curriculos minimos dos cursos de graduagcdo pecesam, salvo algumas meras
contradicbes de meses, em vigor por 35 anos. Essanatica foi estabelecida pela Lei n°
4.024 de 1961 que institui as Diretrizes e BasesEdacacdo Nacional, recebendo
complementacdo da Lei n°® 5.540 de 1968, a chamaddd.Reforma Universitaria. Estes
diplomas legais incumbiam a fixacdo dos curricutdgimos dos cursos de graduagcédo ao
Conselho Federal de Educacdo, os quais foram ekht®rpara cumprir oS respectivos
objetivos abaixo transcritos:

1) Facilitar as transferéncias entre as institlgg8em causar delonga na integralizacéo

do curso ou “em perda de tempo”, com a nao-corabdo dos créditos realizados na
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instituicdo de origem, como se vé no artigo 100 eian® 4.024/61, com redacgao dada pela
Lei n° 7.037/82;

2) Fornecer diploma profissional, assegurando @océ&io das prerrogativas e direitos
da profissdo, como rezava o artigo 27 da Lei r?BEeB;

3) Assegurar uniformemente minima profissionalivag&odos quantos colassem grau
profissional, diferenciados apenas em relacdosasptinas complementares e optativas, tudo
como se observa, quando das transferéncias e deeitpmento de estudos realizados, no art.
2° da Resolucédo n° 12/84, segundo a qual as ngt@maponentes do curriculo minimo de
qualquer curso superior cursadas com aproveitamemo instituicAo autorizada eram
automaticamente reconhecidas na instituicdo dendestobstante alguma variacao de carga
horaria a menor a razao de aproximadamente 25%;

4) Permitir-se na duracao de cursos, de forma metada, a fixacdo de tempo Uutil
minimo, médio ou maximo, desde que esses temposigidificassem reducédo de qualidade
ante a redugcao ou prorrogacao prejudicial da daragicurso, ainda que com 0 mesmo
namero de créditos;

5) Observar normas gerais validas para o paisaldenaneira que ao estudante se
assegurasse, como “igualdade de oportunidadesgsonm estudo, com 0s mesmos conteudos
e até com a mesma denominacdo, em qualquer igdbtudDs atos normativos que fixavam os
curriculos minimos também indicavam sob que denagdim disciplinas ou matérias
deveriam ser alocadas no curriculo, para se manfgtrdo unitario, uniforme, de oferta
curricular nacional (ABEDI, 2004, p. 229-238). Afig-se com 0s objetivos acima transcritos
de forma resumida, que os curriculos minimos sarvitbasicamente para, além de
uniformizar os cursos de forma nacional, caracdins pelos aspectos profissionalizantes,
visando a uma igualdade entre os profissionaissguormavam, buscando concretizar tal
padronizacao através de uma rigidez formal e umsiaelireducdo de organizacao curricular
pelas InstituicGes de Ensino.

Com a Lei n® 9.131 de novembro de 95, passou antiets no seu artigo 9°&8, alinea
c, a elaboracdo pela Camara de Educacdo SuperidENi6 do projeto de Diretrizes
Curriculares Nacionais para substituir os currisutdnimos. Assim, o Parecer n°® 776/97, da
Camara de Educacgéo Superior instituiu que as iiestiCurriculares Nacionais deveriam se
constituir em orientacdes para a elaboragdo dodculos, indiretamente revogando o0s
curriculos minimos e, assim, assegurando aos cursasmaior flexibilidade e qualidade na
formacdo oferecida aos estudantes, tendo abramg@acional a ser observada por todas as

IES’s. As Diretrizes Curriculares Nacionais, apnéadas pelo mencionado Parecer
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evidenciavam a observancia de alguns principd@BEDi, 2004, p. 229-238)0s quais estao
reproduzidos de forma resumida no que segue:

1) Assegurar as IESr ampla liberdade na composigdcarga horaria a ser cumprida
para a integralizacdo dos curriculos, assim comespacificacdo das unidades de estudo a
serem ministradas;

2) Indicar os topicos ou campos de estudo e deraaperiéncias de ensino-
aprendizagem que compordo os curriculos, evitarmdeonaximo a fixacdo de conteudos
especificos com cargas horarias predeterminadapjais ndo poderdo exceder 50% da carga
horéria total dos cursos;

3) Evitar o prolongamento desnecessario da dudgscursos de graduacéo;

4) Incentivar uma solida formacao geral, necesg@ia que o futuro graduando possa
vir a superar os desafios de renovadas condicoefisponais e de producdo de
conhecimento, permitindo varios tipos de formacababilitacdes diferenciadas em um
mesmo programa;

5) Estimular praticas de estudo independentesndtsa uma progressiva autonomia
profissional e intelectual do aluno;

6) Encorajar o reconhecimento de conhecimentos,ilidedles e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive @s sp refiram a experiéncia profissional
julgada relevante para a area de formacao consigera

7) Fortalecer a articulacao da teoria com a pratiabbrizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como 0s estagios e a participagéateridades de extenséo, as quais poderao
ser incluidas como parte da carga horaria;

8) Incluir orientagbes para a conducdo de avalmcperidodicas que utilizem
instrumentos variados e sirvam para informar a wkese e discentes acerca do
desenvolvimento das atividades didaticas.

Observa-se com o transcrito, que o objetivo cemlieata nova proposta de orientagao
curricular comum a todos os cursos de Direito ergatantir a flexibilidade, a criatividade e a
responsabilidade das IES’s na elaboracdo se sug®gpas curriculares. Objetivos estes

reafirmados no Edital n° 4/97 do SESu/ME@ forma que segue:

Servir de referéncia para as instituicbes na orggédio de seus programas de
formagdo, permitindo flexibilidade e priorizacdo deeas de conhecimento na
construcdo dos curriculos plenos. Devem induziiag@o de diferentes formagdes e
habilidades para cada area de conhecimento, pdasitho definirem multiplos

® Disponivel em http://portal.mec.gov.br/sesu/argsipdf/e04.pdf
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perfis profissionais, garantindo uma maior gradoaghm a poés-graduacéo,
privilegiando no perfil de seus formandos as coémeds intelectuais que reflitam
a heterogeneidade das demandas sociais.

Na sequéncia anteriormente apresentada passarsesagualise do aspecto referente ao
Projeto Pedagdgico, em uma explanagdo em sentigtpapara complementacdo da nossa
discusséo sobre as Diretrizes Curriculares Nacahacurso de direito.

Pode-se conceituar projeto pedagdgico como o @am@)to que uma Instituicdo de
Ensino Superior faz para um curso especifico. Qefwopedagodgico além de listar as
disciplinas ou médulos e demais atividades que éampo curriculo pleno, faz uma ampla
explanagéo de como estes itens serdo trabalhadmstelw desenvolvimento do curso. Outro
aspecto indispensavel ao projeto pedagdgico dpeitesaos meios que serao utilizados para
alcancar o perfil proposto para 0 egresso e coraopndtica, serdo desenvolvidas as
competéncias e habilidades necessarias para sagiatno meio social.

O planejar se torna efetivo através de planos jetpsy que representam um esbog¢o, um
esquema, conjunto de ideias, uma sequéncia de qgéeasbjetivam orientar a pratica. Assim
0 projeto pedagogico curricular € um instrumentogdatdo, um guia que apresenta uma
direcéo politica que institui procedimentos e unstentos para a acao pedagogica.

A licdo de Libaneo define o termo pedagodgico cantid expressao projeto pedagdgico

curricular:

O termo pedagdgico é representativo de uma concegg@ducacao que considera
a Pedagogia como a reflexdo sistematica sobreitisgs educativas. Dessa reflexdo
resulta a formulacdo de objetivos e meios formatipara dar uma direcdo ao
processo educativo. A acdo pedagdgica, portantos@defere apenas ao “como se
faz”, mas principalmente, ao “por que se faz”, mid@do o trabalho educativo para
as finalidades sociais e politicas almejadas palpade educadores. Uma visao
critica da Pedagogia assume que ter uma atitudegpgita € dar uma direcdo de
sentido, um rumo, as praticas educativas, ondequekelas sejam realizadas (2004,
p. 153).

No tocante ao termo curricular, define o mesmo rawtmmo sendo um indicativo do
“referencial concreto da proposta pedagdgica, oiauo, uma vez que o curriculo é a
projecdo, o desdobramento, do projeto pedagdgiddBANEO, 2004, p. 154) e

complementa:

A proposta curricular €, assim, a projecdo dostmig orientacbes e diretrizes
curriculares operacionais previstas no projeto gégi@o. Mas, ao pdr em pratica o
projeto pedagdgico, o curriculo também realimentaoéifica o projeto. Supde-se,
portanto, uma estreita articulacéo entre o prqjettagdgico e a proposta curricular,
de modo a promover um entrecruzamento dos objetvestratégias para o ensino
formulados a partir de necessidades e exigénciasaadade e do aluno com base
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em critérios filosoficos, politicos, culturais, emgicos, com experiéncias
educacionais a serem providas aos alunos por maiardiculo (2004, p. 155).

Isto posto, considera-se o0 projeto como um plangs raarangente que tem como
resultado um processo de planejamento educacipnatampo do ensino juridico, segundo
Rodrigues (2005), os projetos pedagogicos sdotpsjeeramente formais, com descricdo da
grade curricular, com pequenas menc¢Oes de aspeetiagy0gicos para dar concretude aos
objetivos propostos no projeto.

Entretanto as novas diretrizes curriculares troaerem sua normatizacdo a
possibilidade de projetos pedagdgicos hibridos, dafinirem perfis, competéncias e
habilidades, ao lado de conteudos igualmente mmimssim, para a plena efetivacdo da
proposta curricular que esta em vigor, entendeesessario formular projetos pedagogicos
hibridos capazes de materializarem as inovacdbsegéncias da nova proposta curricular.

Ao tratar do tema projeto pedagdgico, TagliavifiQ@, p. 32-33) observa que este deve
ter por objetivo substituir a pratica pedagogicedpminantemente conteudista, uma pratica
baseada na mera transmissao de fatos, conceitoxedpnentos, mas, sim, objetivar uma
formagao para o pensamento, para a capacidadesiokichr e resolver problemas e para a
aquisicao de habilidades e competéncias. Assiimat@a a Resolucdo n° 9/04 em seu artigo
segundo:

Art. 2° A organizacdo do Curso de Graduacao emitbjrebservadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais se expressa através dorsget@pedagdgico, abrangendo o
perfil do formando, as competéncias e habilidadsscontetddos curriculares, o
estagio curricular supervisionado, as atividademptementares, o sistema de
avaliacao, o trabalho de curso como componentécalar obrigatério do curso, o
regime académico de oferta, a duracao do cursopegjnizo de outros aspectos que
tornem consistente o referido projeto pedagoégico.

Este artigo apresenta em sua normatizacdo paabaratdo dos projetos pedagogicos
dois aspectos basilares: determinar um perfil dmdgao para o académico de direito e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para formacdo de qualidade. Como
ensina Machado, a nova normatizacdo apresenta dgteap pedagogicas de um ensino
juridico critico, humanistico, axiolégico e intesdplinar” (2009, p. 162), e complementa:
“Assim, o projeto pedagdgico deve promover uma &g&o mais ampla, de cunho geral e
humanistico, ao mesmo tempo em que deve proporcmoanhecimento técnico necessario
ao desempenho efetivo da profisséo juridica” (2p0263).

Desta forma deve existir uma complementaridadeeentr perfil desejado e as

habilidades e competéncias, na medida em que urhecmnento geral e humanistico
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possibilite desenvolver as habilidades para o dangraplicagdo do direito e competéncias

profissionais para que o saber juridico seja aunstnto que possibilite a realizagédo pratica.

3.1 A Resolugao CNE/CES n° 9/04: Perfil do egressmmpeténcias e habilidades

No ano de 1996 recebe a educacao Brasileira uma bhewvde Diretrizes e Bases
(LDB), consolidando-se com ela a ideia de diresrizirriculares, em substituicdo aos
curriculos minimos que estavam normatizados atépsmaulgacdo. Esta nova concepcéo
pedagogica trouxe a necessidade de uma adequasduarajetos pedagogicos. Assim para
orientar a elaboracéo das propostas de DiretrizescGlares Nacionais, o CNE/CES editou
0s Pareceres n° 776 de 3/12/67% n° 583 de 4/4/20811A SESu/MEC publicou o Edital n® 4
de 4/12/97, convocando as instituiches de ensimpersy para que realizassem ampla
discussdo com a sociedade cientifica, ordens eciagées profissionais, associacfes de
classe, setor produtivo e outros envolvidos, da mpsaltassem propostas e sugestdes para a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais doursos de Graduacgdo. Essas
contribui¢cBes foram sistematizadas pelas Comisé®&specialistas de Ensino de cada area.

Através do Parecer n° 14® CNE, através da Camara de Ensino Supg&ridefiniu em
abril de 2002, as diretrizes curriculares de unjwtn de cursos superiores, entre 0s quais 0
de Direito. O Parecer em tela evidenciava as seggirecomendacdes gerais:

1. conferir maior autonomia as instituicbes de remssuperior na definicdo dos
curriculos de seus cursos, a partir da explicitalgiBocompeténcias e das habilidades que se
deseja desenvolver, através da organizacao de uelonpedagogico capaz de adaptar-se a
dindmica das demandas da sociedade, em que a giachassa a constituir-se numa etapa de
formacao inicial no processo continuo da educagémanente;

2. propor uma carga horaria minima em horas quaifzea flexibilizacdo do tempo de
duracao do curso de acordo com a disponibilidaskfa@co do aluno;

3. otimizar a estruturacdo modular dos cursos, estas a permitir um melhor

aproveitamento dos contetdos ministrados, bem camampliacdo da diversidade da

" Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arqsipalf/1997/pces776_97.pdf
8 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arqsipalf/ CES0583.pdf

° Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arqsifpdf/ CES0146.pdf

9 pyblicado no Diario Oficial da Unido n° 90, de5l3002, Secdo 1, p.15-17
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organizacdo dos cursos, integrando a oferta desgexjiienciais, previstos no inciso | do art.
44 da LDB;

4. contemplar orientacbes para as atividades digiese demais atividades que
integrem o saber académico a pratica profissiomaentivando o reconhecimento de
habilidades e competéncias adquiridas fora do artebescolar; e

5. contribuir para a inovacdo e a qualidade doepropedagdgico do ensino de
graduacéo, norteando os instrumentos de avaliacao.

O referido Parecer n° 146/2002 ndo obteve uma lep&reussdo no seio das
comunidades académicas e profissionais, resultendcsua ndo homologacdo por ordem
judicial através de mandado de segurahigapetrado pelo Conselho Federal da OAB.

Ainda teve-se a edicdo do Parecer n° 67 e do Rared€8, ambos de 2003. Em 2004 o
Conselho Nacional de Educacao edita o Parecer ORE/C 55 de 18 de fevereiro de 2004, o
qual ndo foi feliz na tentativa de traduzir as etgiivas construidas pela comunidade
envolvida na sua elaboragcédo. De forma que tambéwbfeto de reconsideracdo por pedido
da Associacao Brasileira de Ensino de Direito — BBED pedido de reconsideracdo da
ABEDiI foi apreciado em 08 de julho de 2004 pelo CBEES, dando origem ao Parecer n°
211/2004% que acabou se transformando na Resolucdo CNEACE®4° que se encontra
em vigor até aos dias de hoje.

Assim as novas diretrizes curriculares surgiramndeessidade de uma inverséo e
adequacdo das politicas publicas as exigéncias paf@macado de um novo tipo de
profissional, preparado para uma sociedade em amestmudanca. Como bem define

Machado:

O perfil da nova legalidade vigente no pais, coemads insistido, tanto em ambito
constitucional quanto na Orbita da legislacdo @ndén vai impondo as carreiras
juridicas modos diferentes de atuacdo, na medidguensao diferentes também as
expectativas da populagéo em relacdo aos novogodire seus operadores. Cada
vez mais se acentua, por parte dos atores juridicogcessidade de uma atuacgao
com carater ndo apenas legalista, mas também deldonsociopolitico, porque a
nova legalidade vem alimentando, as expectativasmiglancas e de uma
distribuicdo mais efetiva dos direitos bésicos, cuja carga ipalié evidente. A
imensa norma de protecdo aos direitos transindmggdusurgidas nos ultimos
tempos, vem proporcionando aos operadores doaaeaiportunidade, e até mesmo
a necessidade de uma atuacao realmente politipada,além dos estreitos limites
do legalismo individualista (2009, p. 132).

* Mandado de Seguranca n° 8.592/DF (2002/0107490-7)
12 pyblicado no DOU n° 184, de 23/09/2004, secdo24 p

13 A Resolucdo CNE/CES n° 9 esté4 datada de 29 deisetale 2004, tendo sido publicada no Diério Offidi
Unido, em Brasilia em 1° de outubro desse mesm@nark89, secao 1, p.17-18).
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Conforme institui a Resolugéo, as diretrizes culaies expressas por seus projetos
pedagogicos devem abranger o perfil do formandocampeténcias e habilidades, os
conteudos curriculares, o0 estagio curricular supiemvado, as atividades complementares, 0
sistema de avaliacéo, o trabalho de curso como @oempe curricular obrigatério do curso, o
regime académico de oferta, a duragdo do cursopsgjmizo de outros aspectos que tornem
consistente o projeto.

Fundamentam-se as diretrizes vigentes na ideia lelabifidade, de diferentes
formacOes e habilidades. Apontando para um ensirdigo que valorize a plena formacéao
do graduando, desenvolvendo nos académicos, redelde competéncias conforme denota o

artigo 4° da Resolucao em estudo:

Art. 4°. O curso de graduacédo em Direito dever&ipdgar a formacao profissional
gue revele, pelo menos, as seguintes habilidadempeténcias:

| - leitura, compreensao e elaboracdo de textms atdocumentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizagdo das normasdéguridicas;

Il - interpretacdo e aplicacdo do Direito;

Il - pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da pmisléncia, da doutrina e de outras
fontes do Direito;

IV - adequada atuacao técnico-juridica, em dif@®mstancias, administrativas ou
judiciais, com a devida utilizagdo de processas atprocedimentos;

V - correta utilizacdo da terminologia juridica da Ciéncia do Direito;

VI - utilizagcdo de raciocinio juridico, de argumeg#o, de persuasao e de reflexdo
critica;

VII - julgamento e tomada de decisdes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para peeném compreensao e aplicacdo
do Direito.

Dentro do aspecto de formacgao do graduando defiResalugcdo um perfil nacional,
demonstrando o direcionamento dos cursos para endalsimento de competéncias e de
habilidades, para além de mera aprendizagem delmwog. Definindo o perfil na forma que

segue:

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito deveraagssar, no perfil do graduando,

sdlida formagéo geral, humanistica e axioldgicpacalade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada raegiiacdo, interpretacdo e

valorizacdo dos fenémenos juridicos e sociaisdal@a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a appdéma aprendizagem autbnoma e
dindmica, indispenséavel ao exercicio da Ciénci®ideito, da prestagdo da justica e
do desenvolvimento da cidadania.

As transcricdes acima apresentadas denotam queetiizds curriculares estabelecem
que os cursos de Direito devem proporcionar umandgQéo profissional calcada em
competéncias e habilidades sendo estas traballpamda®dos os cursos de graduagcdo em

Direito.
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3.1.1 Perfil do Graduando

O perfil do graduando entende-se ser o ponto d@édpgpara a definicdo do proprio
perfil que se busca para o profissional do dirdita.licio de Aguiar, o perfil € um modelo
ideal que objetiva criar diretrizes formativas stincionais, capazes de atender as demandas e
necessidades no aspecto profissional, tecnolélgicoanistico e existencial. “Um perfil ndo é
um ser. E um dever-ser’. E complementa que a fdimggridica de habilitar “para o
enfrentamento dos problemas” concretos, porque @ende que “ndo havera possibilidade
de resolucédo de problemas se ndo nos dispuserrsamiahar para o pleno emprego da
inteligéncia, uma inteligéncia geral e abarcante gmha a capacidade de trabalhar” (2004,
p.21-22), tanto as dimensdes macro, quanto as +egtraturais necessarias para a realizacao
do direito na sociedade contemporéanea.

A Resolucdo ora em estudo define um perfil ample geve ser atingido pelas
diretrizes contidas no Projeto Pedagdgico da IE&saentado a esse perfil aspectos que a
mesma entende necessario a sua propria propostagdemndo sua vocacao e peculiaridades,
no entanto, deve assegurar as caracteristicas rfib aeionalmente definido. Quanto ao
perfil, aqui direcionado para o aspecto profisdiodave referir-se também a insercdo do
graduando no mundo, podendo ser definido como umutp desejavel de habilidades e
assim conceituar habilidades como capacidades i@gdaptque compdem os mencionados
perfis.

Conforme visto no desenvolver da caminhada higipis aspectos voltados para o
perfil do graduando, onde, anteriormente, este te&t@mdo como elemento essencial da
burocracia estatal e se formavam profissionais pawgpacdo de fungbes do poder publico.
Busca-se hoje, na formacao do bacharel em diestapelecer um determinado perfil minimo
como condicdo elementar para o exercicio de algdasa muitas profissbes do direito.

Segundo Guimaraes:

No mundo da pds-modernidade, o profissional doitdirgera um entre os varios
comandos setoriais, otgut court,um técnico, umurisperitius, que integra a densa
rede de mecanismos sociopoliticos, existentes maraiida (minimamente)
harmoniosa da sociedade. [...] Ndo h4 como se negdireito tangencia, sim, 0s
véarios mundos tedricos daniversumdas ciéncias sociais; é; também, técnica de
equacionamento de fenbmenos sociais geradoresndléasoou, em ultima analise,
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de problemas juridicos; e realiza-se na vida s@tralvés de acbes. E atendendo a
estes referenciais que se deve formar a cultumargeneralista e dialética, mas a
cultura que é juridica ( 2010, p. 98-99).

Uma sélida formacéo, geral, humanistica e axiolbgi©® que normatiza a resolucao ao

definir o perfil desejado para o profissional gada@ma. Segundo Lbbo:

A formacao humanistica, que tanto se propugna @seursos juridicos, ndo deve
ser confundida com educacgéo generalizada, de audenal, pois na atualidade, seja
qual for o perfil do profissional definido pelo sor ha de estar conjugada a
formacao técnico-juridica e a formacgéo sociop@li(2000, p. 161).

Dentro desta formacgéo geral pode-se ressaltar gste gerfil, observa-se a busca em
gerar no graduando a capacidade de andlise, doddrionceitos e da terminologia juridica e
adequada argumentacdo. Proporcionar ao acadéroamaaidade de analisar, significa torna-
lo capaz de contestar ou questionar aquilo querésaptado, e desta forma ndo aceitar
passivamente tudo que Ihe é imposto. Consciertizi&limportancia de dominar conceitos e
ter uma argumentacéo apropriada e, assim, estiranoiarpostura mais reflexiva e criativa,
pela qual possa desenvolver a capacidade de exgaar ideias e argumentar de forma
fundamentada e logica.

Outro aspecto que a normatizacdo busca atendeexég@ncia de que os curriculos
propiciem ao graduando capacidade tanto de intag#e quanto de valorizagdo dos
fenbmenos juridicos e sociais, de modo que o emBINDireito deve ser muito mais que um
ensino tecnicista legalista. Deve ser, antes de, wth ensino que capacite 0 académico para
analisar, entender e criticar o seu habitat, dentalo que com isso capacite-se para desejar,
cobrar e propor mudangas que qualifiquem a vidaamama sociedade em que vive. Ao
tratar do tema Souza observa que sao trés asdratamnde se ensina e se aprende Direito: na

sala de aula, no laboratério e na rua, enfatizajueo

€ na rua, é fora da sala de aula que é possivaloveo odireito-instituidoou se
efetiva ou é sonegado. Nas instituicbes se apaverts possibilidades (e a
necessidade concreta, imediata, cadente) de ralaltudireito, de enriquecimento
hermenéutico da lei, de aplicacdo qualificada dgnwddica juridica e da técnica
processual. (...); e de outro, a politizacdo dddjoo se da como expressao
democrética das tendéncias plurais da sociedadeo efetivacdo da democracia
enquanto espaco politico de manifestacdo do ingiviel dos grupos e realizacdo
social (2000, p. 105-106).

Complementando o posicionamento do referido asegundo quem “é no cotidiano
das pessoas que os fatos acontecem, onde se losabe:s da vida, onde se operam as
mudancas sociais” (2000, p.106). No entanto estali@oo é trazido para dentro das

instituicbes de ensino, através dos Nucleos ddcBrduridica, onde o académico tem a
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oportunidade de vivenciar os fatos do cotidianaaso€omo salienta Witker deve-se ir além
de um tecnicismo conceitual que incorpore ao psmds aprendizagem o direito em agéo, o
direito tal como se da em um contexto social efipecicuja finalidade € permitir que o
graduando “perceba criticamente a instituicdo joaidem sua funcionalidade, eficacia ou
desuso” (1985, p. 77).

Outro aspecto a ser observado no perfil do graduahd visdo critica. Defende
Almeida Junior que: “E critico o aluno que pensaftete sobre fatos concretos e extrai da
sua analise argumentos e ideias para melhorar esamghenho, tracar melhorar seus
objetivos, definir suas atitudes e repensar suasas” (2007, p. 195-196). O ensino baseado
na criticidade desenvolve no académico uma buscagopreender a realidade com intuito
de melhora-la. Do mesmo modo, sustentava Freiteater da capacidade do saber, em sua
consciéncia critica, quando afirmava que inexigteliancia absoluta e sabedoria absoluta.

Observava o grande mestre que:

O homem, contudo, ndo capta o dado da realidadeen®émeno, a situacéo
problematica pura. Na captacao, juntamente conololgrma, com o fenémeno capta
também seus nexos causais. Apreende a casualiladenpreensao resultante da
captacao sera tdo mais critica quanto seja feifmeensao da causalidade auténtica.
E sera tdo mais magica, na medida em que se fagauoo minimo de apreenséo
dessa causalidade. Enquanto para a consciénciaacst propria causalidade
auténtica estd sempre submetida a sua analisaie é guténtico hoje pode ndo ser
amanha — para a consciéncia ingénua, o que Ihegraatisalidade auténtica ja ndo
€, uma vez que lhe atribui carater estatisticalge ja feito e estabelecido (...) que é
préprio da consciéncia critica a sua integracdo aorealidade, enquanto que da
ingénua o préprio é sua superposicdo a realidadeA (toda a compreensao de algo
corresponde cedo ou tarde, uma acdo. Captando wafiagje compreendido,
admitidas as hipoteses de resposta, 0 homem agetufeza da agdo corresponde a
natureza da compreensdo. Se a compreensao € gtifiraponderantemente critica,
a acdo também o sera. Se € magica a compreensgicarséara a acao (1975, p.
105-106).

A licdo acima exposta configura a necessidade ojgigar-se uma educacéo reflexiva,
gue possibilite ao graduando, os meios adequados,superar-se no que chama o autor de
“captacdo magica ou ingénua da sua realidade pardominantemente critica” (FREIRE,
1975, p. 106).

A necessidade de os cursos de Direito fomentaremgraduando a capacidade e a
aptiddo para uma aprendizagem autbnoma e dinamicdré@ aspecto a ser desenvolvido.
Visto que o aprendizado € uma constante, que jeseasaba, necessario pelo menos ensinar
ao académico a necessidade de sempre buscar conti@sgalavras de Dallari, o ensino do
Direito “ndo deve ser entendido e praticado conmopkes transmissao de informacdes a

respeito de técnicas de elaboracédo e aplicacaoedeifws juridicos” (1980, p. 43), sendo,
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portanto, necesséria a formagdo de consciéncididari E assim direcionar para uma
formacgao de habilidades e competéncias que potsildd ao graduando construir ao longo
do curso uma maior autonomia intelectual e asstlguiar melhores condi¢cdes de insercao
na vida profissional pelo desenvolvimento da aptidé enfrentar os desafios complexos da
realidade em constante transformagao.

Assim a formacdo do graduando, além da dimensd@amue implica no adequado
conhecimento das leis e das técnicas de sua &micdeve também oferecer-lhe condicbes
para enfrentar os grandes desafios do mundo cooté@mgn. O perfil proposto busca um
profissional que retna capacidade de lidar coreiaglde ter um profundo conhecimento das
estruturas sociais, econdmicas e politicas que @empeste mundo globalizado, ou seja, uma
formacdao pluridimensional.

O perfil do graduando apresentado pela Resoluc&8f0A°supbe uma formacédo geral e
humanistica e axiolégica (politica) que desenvoh@ académico certa sensibilidade
socioldgica, além de postura critica no desempentiftssional e no comprometimento com a
prestacao jurisdicional.

Dentro deste contexto é importante lembrar queetdinasce e desenvolve-se no meio
sociocultural, que ele é o reflexo de um longo amatmento ético-moral, ou seja, é a
expressdo da compilagdo dos fendmenos humanosndd sssim ndo se pode estudar o
direito unicamente sob o foco positivista e técnara uma compreensao do direito em uma
amplitude universal se faz necessario um estudahistico e axioldgico.

Neste sentido, o perfil considerado desejavel petena em estudo € um dos elementos
primordiais na gestdo dos cursos de Direito, pedile que, segundo Aguiar, parte da
necessidade de enfrentamento de novos problemeagidealizacédo de procedimentos, ou de
um descontentamento genérico com as praticas gimfaEs de certas atividades. Essa
preocupacdo com o perfil vai além da mera preod@gpapm praticas sociais, “mas a
necessidade de se refundamentar a propria exstéecterto conhecimento, para justificar
sua significagcéo e seu papel na sociedade” (20@8)p

As inovacgOes trazidas pela Resolucdo n° 9/04, mmepgdo dos cursos juridicos,
disponibilizaram maneiras novas e mais eficazdsusaa do desenvolvimento do graduando,
buscando, entre outras, o desenvolvimento de Hab#s e competéncias previstas nas

diretrizes ora em estudo.
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3.1.2 Habilidades e Competéncias.

O artigo 4° da Resolucdo n° 9/04, anteriormentestrito, dispde, também exigéncias
que o curso Direito devera possibilitar ao gradoamdha formagédo que revele habilidades e
competéncias. A norma apresenta uma listagem a@m@émcia geral a ser observada pelas
Instituicbes de Ensino Superior na elaboracéo de gmjetos pedagogicos e no que se refere
as habilidades especificas, estas deverdo demosgtavinculagdo com o perfil proposto
para 0 egresso.

O desenvolvimento de habilidades e competénciagrn@a prevista na Resolugéo n°
9/04, compreende o aprendizado de técnicas hermgasgudominio das técnicas de
elaboracdo das pecas juridicas, desenvolvimenteagacidade de decisdo e persuasao,
dominio adequado da terminologia juridica e domitas tecnologias postas a servico dos
profissionais juridicos (MACHADO, 2009).

Segundo Paulo Abrdo e Marcelo Torelly, ndo ha umsenso doutrinario no que diz
respeito as diferencas conceituais entre habilsladeompeténcias. Segundo eles, existe uma
complementaridade entre esses conceitos, sendul d@iftabelecer uma distingdo exata,
entretanto existe algum consenso no tocante actaspe que: “as habilidades relacionam-se
ao ‘fazer’ e as competéncias ao ‘saber” (20083).

Na visdo de Rodrigues, a normatizacdo de adotar progetos pedagogicos
competéncias e habilidades em sua base contémis@mabastante tecnicista, 0 que segundo
ele tende a privilegiar mais o fazer em detrimedt saber, visto que sua opcdo é

eminentemente profissionalizante. Enfatiza que:

N&o se discorda da necessidade de trabalhar camjzestée habilidades: o que se
qguer aqui é apenas alertar sobre o que existegid@rsddeste tipo de opcao, para que
cada IES, de forma consciente, possa fazer suakhasgcja que a proposta contida
nas novas diretrizes curriculares é hibrida: embprzilegie o perfil e as
competéncias e habilidade, contém um conjunto déetdos, em especial no eixo
de formacéo fundamental, que adequadamente traloafiade propiciar ao egresso
a necessaria formagédo humanistica e cidada (202E))p

Entende o0 mesmo autor que as habilidades a seaballtadas referem-se a um fazer
material, e as competéncias dizem respeito a pi@ples desenvolver no egresso um fazer
intelectual. N&o discordando do autor, mas enfadigzaque a reunido das duas, se bem
direcionadas pelos projetos pedagogicos, possiditt ao formando uma formacdo de

qualidade, na busca pelo desenvolvimento do pemgarostico.



47

As competéncias e habilidades apontadas no textmativo podem ser entendidas
como um conjunto de definices doutrinarias sobirgcipios, fundamentos e procedimentos
a serem adotados e observados na organizacdoutarnribe cada IES, as quais serdo
integradas ao contexto de formacgéo do académico.

Entende-se que o objetivo centralizador da inclusoompeténcias e habilidades para
a formacao do egresso € desenvolver o pensamétito que o leve a formular o cultivo de
principios, atitudes e valores que venham a sefestai na sua forma de conceber, agir e
analisar fatos e procedimentos na sua trajetoafispronal. Dentro deste contexto, um ponto
que deverd ser questionado consiste em se pergeobae a capacidade critica dos
académicos. Mais ainda, se € possivel ensinamo alter um pensamento critico.

A educacéo juridica, pelo menos em uma perspetgiaca, encontra-se fortemente
comprometida com um ensino de qualidade e comia ake construcdo da cidadania. Os
contetdos contemplados nas diretrizes curriculde@em compor o instrumental necessario
para que todos compreendam a realidade a suaevattquiram as condi¢cdes necessérias para
discutir, debater, opinar e mesmo intervir nas tf@sssociais que marcam cada momento
histarico.

O ensino de qualidade que se busca atualmentepsessa como a possibilidade de o
sistema educacional vir a propor uma pratica educatdequada as necessidades sociais,
politicas, econémicas e culturais da realidadeilbias que se coadune com 0s interesses e as
motivacdes dos alunos, possibilitando as aprendimgessenciais para a formacdo de
cidadaos autbnomos, criticos e participativos, repae atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem.

Segundo Carvalho, o objetivo de se desenvolver msgmento critico dentro do
contexto educacional ndo se expressa simplesmenteocensinar de certas habilidades ou
competéncias, mas deve estar voltado para o cullevaim conjunto de caracteristicas e
valores que se manifestam nas formas do conceffierpuaanalisar os fatos e o discurso. E

complementa:

Nessa perspectiva o desenvolvimento do “espiriticat, assemelha-se mais a
certos objetivos como o desenvolvimento do ‘espité solidariedade’ou do apreco
pela justica do que a capacidades como ler ouversptoblemas l6gicos. Por isso,
nao faria sentido afirmar que os objetivos comaesedvolvimento da capacidade
critica ou da solidariedade possam ser ‘mal ou bglimados’ — como no caso de
capacidades, habilidades ou mesmo de competénaisplesmente, que foram ou
néo suficientemente cultivados e desenvolvido912p. 159)
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Sob esta visdo seria necessario um ensino diremora desenvolvimento do
pensamento critico em larga medida, com uma exjposistematica de exemplos e praticas
criticas que desenvolvam no estudante a possitidida apreciar seu valor e buscar o cultivo
e o aperfeicoamento desta pratica em suas ati\gdade

Sob o aspecto do ensino juridico, da globaliza¢da producdo de conhecimento e do
incontestavel avango tecnolOgico, aspectos esté® e@wtros que exigem, do egresso,
competéncias e habilidades especificas na aretudeda juridica. A ideia de competéncia
dentro do contexto de preparo profissionalizantix secapacidade arregimentar um conjunto
de recursos de conhecimento entre eles, saberpacidades, informagdes etc., com o
objetivo de propiciar ao egresso a solucao coningetia e eficacia de situacdes que lhe
aparecerem no decorrer da sua atividade profidsi@ezar Augusto Romano ao tratar do
tema competéncias e educacao profissional, evidepe:

As competéncias basicas a serem desenvolvidas desgreito a formacgéo pessoal.
As capacidades pessoais que transcendem os tetndades, que sobrevivem as
transformacfes cada vez mais rapidas nos cendrsosqliipamentos e da producéo
material. Hoje, parece cada vez mais claro queotanformacédo escolar basica
guanto a formacéo profissional somente se justifisa estiverem concentradas no
desenvolvimento das competéncias pessoais. Taipeténtias certamente ndo sdo
desenvolvidas sem que se estude muita ciénciapserrurso constante a aparatos
tecnologicos, concebidos para servir de meios paemlizacdo de nossos projetos.

N&o realizamos nossos projetos apenas porque teomiade de realiza-los: sao
necessarios dados, informag8es e muita ciéncidapmonhecimento (2000, p. 42).

Sob a denominacéo habilidades, encontram-se abdgaatios conceitos. Poder-se ia

definir como: aptidao, destreza ou talento. Segwgloar:

Habilidade € um termo relacional e intencional perg@sta sempre entendida para,
dirigida para e encaminhada para. Ndo ha habilidiedeada. Ela s6 tem razdo de
ser se for estendida para um objetivo, para uma, ggEa uma interferéncia, para
um estado, tendida para um lado, aproximada de etgo a atencdo voltada para
um polo. A intencionalidade das habilidades eg@dia a intencionalidade de nossas
consciéncias, que também, como ensinam os fenoogoy)Indo existem em estado
puro, mas sempre sdo consciéncias de alguma ooissisde umnoemas...] E um
instrumento de construcdo dos artefatos quase amatgue integram o viver
humano, é desbravadora de novos imaginarios e wsmodelos de entendimento
dos fendmenos exteriores e interiores a humaniqade4, p. 18)

O mesmo autor enfatiza que a questao das habitidesdé relacionada a capacidade de
resolver problemas. Visto que uma educacdo apeessritiva, com solucbes prontas e
epistemes paralisadas, ndo habilitarédo o estuganéeo enfrentamento de problemas (2004,
p. 21). Para exercicio juridico, algumas habilidasko indispensaveis, quando se objetiva um
profissional que tenha recebido uma formacdo déidpuke. Dentre as varias habilidades

apresentadas por Aguiar (2004), destacam-se alggueas autor considera especificas para o
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exercicio juridico, além da habilidade preliminarascolher o Direito como profissao, assim
como a habilidade para escolher o curso de Dicuit® corresponda a seus anseios. Sao,

segundo este autor, as seguintes:

- Habilidade de dialogar na qual o estudante deafealinar no sentido de acumular
repertério, aprendendo a desenvolver a habilidage désenvolver conceitos
fundamentais, a partir do seu conhecimento, os doétgara dialogar com o0s
fendmenos, as bases para sua reflexao, as corsguiglidisciplinares.

- Habilidade de ser curioso, visto que as relagiédigas sao dinamicas, a velocidade
com que surgem novas demandas, se faz necessargpenador curioso, capaz de
contextualizar as questbes ndo apenas adequa-lderraalidades legais ou ao

entendimento comum e hegemaonico sobre ela.

- Habilidade de entender o mundo, pois € necess@oo operador juridico tenha
consciéncia da dinamica do mundo que o cerca d® ma@dber transitar na esfera das
abstracGes e dos conceitos pré-elaborados.

« Habilidade de entender a si mesmo, em um sabes satontexto em que se vive, da
sua posicao neste contexto, ter nocdo de suadodeasua capacidade de organizacao,
contribuindo para a ampliagdo de sua liberdade sudeexisténcia, na busca pela
construcdo da cidadania.

- Habilidade de entender o outro, indispensavel papaatica juridica, marcada pela
alteridade, pela relacdo do eu-tu, a necessidadentBndimento da complexidade
humana.

- Habilidade de ler, redigir, comunicar-se: a letuessencialmente linguistica,
transitando suas ideias, comandos, e transformagfesniverso simbolico; e a
redacdo, uma exigéncia da comunicacdo e um insttond@ interpretacao; o processo
comunicativo traduz a complexidade do direito adser.

+ Habilidade de entender, interferir e resolver btws, o que vai exigir do operador
juridico uma formacédo solida em ciéncia, em epistegia, em filosofia, além de
constante atualizagdo sobre o0 que esta aconteeemdossa sociedade mundializada.

- Habilidade de pesquisar, instrumento fundamented paoperador juridico, onde a
pesquisa se manifesta como captadora de movimeatosontradicbes, como
instrumento de captacao da natureza multipla dasmienos.

« Habilidade de fundamentar e argumentar, habilidest®ssaria para desenvolver as
atividades tedricas e praticas, onde a argumentapdge fundamentos que
transcendam a pratica demonstrativa, ja que tebjativo de convencer, em direito, a
argumentacao so6 cumpre sua funcdo quando bem fiemdzha.

+ Habilidade de operar com as novas tecnologiastaasformacdes tecnoldgicas no
ambito do judiciario sdo um caminho sem volta,nasituicdes juridicas cada vez mais
estdo operacionalizando-se de forma virtual. Etapts, necessario propiciar ao
egresso 0 conhecimento necessario para atuar casmnesas tecnologias.
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- Habilidade de agir e pensar multidisciplinarmentsto que a producdo do
conhecimento passou a proceder-se de modo muyilide, onde conhecimento e
saber passaram a dialogar, estabelecendo discusstiediversas areas, que
possibilitam uma abertura de compreensao mais agdgpfaundo que nos cerca e nos
constitui.

As habilidades também podem ser agrupadas sohos wemfoques, tais como: sociais,
comunicativas, instrumentais (PALAFOX2001) e profissionais. As competéncias e
habilidade sociais sdo aquelas que envolvem o llv@bam grupo, oportunizando ao
académico uma clareza maior do que seja a dimeswdal da existéncia humana, assim
como possibilita 0 entendimento das relacbes sodesenvolvidas em uma sociedade. As
competéncias e habilidades comunicativas dizeneitespo ato de se expressar e de se fazer
compreender, obtida através da sua autonomia deiro, emancipacédo intelectual, analise
critica acerca de fatos e coisas e consequentemeite desenvoltura argumentativa. As
competéncias e habilidades técnicas e instrumentfésem-se ao seu acompanhamento
evolutivo, que se traduzem no dominio de um conjul# técnicas, tecnologias e saberes
profissionalizantes e especializados.

No tocante as competéncias e habilidades profiasipiRodrigues entende que as
competéncias e habilidades enumeradas na Resohic8/4 devem ser tratadas sob o

aspecto profissional e podem ser agrupadas dasedoima:

a) competéncias e habilidades pertinentes a questéiogdagem;

b) competéncias e habilidades vinculadas, de formalaangs questdes da
hermenéutica e da metodologia juridica;

C) competéncias e habilidades voltadas as questdesifsas da pesquisa;e

d) competéncias e habilidades relativas, de forma nraediata, ao agir
profissional dos operadores do Direito. (2005,%2)1

As habilidades elencadas dentre muitas outraseexést, buscou apresentar dentro da
complexidade do fenébmeno social e juridico, questas habilidades forem desenvolvidas
nos projetos pedagogicos das IES que mantém cdesgsaduacao em Direito, possibilitaréo
a formacdo de académicos mais criticos para atua@emum universo profissional
globalizado.

Ante o exposto, verifica-se que, na busca por wrmadcao de qualidade através de um
ensino de exceléncia, se faz necessario, além liédhdes e competéncias, assegurar no
perfil do graduando as atitudes necessérias aagéb da justica no campo do direito.

Desta forma, as diretrizes curriculares propostasem objetivar apresentar a

sociedade, profissionais preparados para gerariecg@ahecimento, bem como capacitados
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para atender as demandas que se Ihes apresentativessos ambitos, tanto no que diz
respeito ao multiculturalismo, as novas tecnolgges desenvolvimento de habilidades,
guanto ao surgimento de novos direitos sociaigd&iduais, uma vez que preparados para
exercerem seu papel de cidaddos e de profissiotaisDireito na busca de um
aperfeicoamento social, politico, juridico e cutuda propria sociedade na qual exercem suas
funcoes.

E um curriculo desafiador que propde ao estudaat®ideito, a possibilidade de
ultrapassar o dogmatismo tradicional, e repens&ireito frente as continuas mudancas
sociais e as novas demandas que se apresentam peciaksaquelas que advém dos
denominados Direitos Difusos e Coletivos, do Dareib Consumidor, do Direito Ambiental,
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, do Didatinformatica, do Direito da Bioética e
da Biotecnologia entre tantos outros.

Contemplado-as nos Projetos PedagoOgicos estagiadisetbasicas, prevéem que o
profissional egresso devera estar dotado de funatasiéhumanisticos que lhe confiram
competéncias e habilidades tanto reflexivas, quanticas que o acompanhardo em sua

trajetéria profissional.

3.2 A Resolugéo CNE/CES n° 9/04: Pesquisa e Exteasa

Dentre as inovagdes introduzidas pelas novas idestcurriculares, esta a proposta de
um ensino critico, que desenvolva no académicopacidade de pensar e de conceber o
Direito ndo s6 como fator de regulamentacdo deralensocial, mas, sobretudo, conceber o
Direito como transformacéo e ampliacdo da auton@ntia emancipacao.

Segundo Pedro Demo, a “alma da vida académica stittdda pela pesquisa, como
principio cientifico e educativo” (1993, p. 27).p&squisa significa “dialogo critico e criativo
com a realidade culminando na elaboracao propna eapacidade de intervencao” (1993, p.
128).

No Brasil, como visto, desde sua criagao, os cullgoBireito, em sua maioria, atuam
mais intensamente na mera reproducdo dos contel@doshamados “manuais de Direito” e
na realizacdo de leituras interpretativas dos o&di§ isso que Freire (1985), denunciava
como a educacado “bancéria”, e defendia uma edugagdbematizadora, uma educacédo da

pesquisa e da pergunta que se opbe a educacaedagopia da resposta pronta que entre
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outras coisas, castra a curiosidade do aluno. &nisieire, ao tratar dos conteudos que
caracterizam a “educacado bancaria’ e assim invzaloil a educacdo na pesquisa.

Quanto mais analisarmos as relacdes educador-athjazén escola em qualquer dos
seus niveis, (ou fora dela), parece que mais nderpos convencer de que essas
relacdes apresentam um carater especial e marearte de serem relacdes
fundamentalmente narradoras, dissertadoras. Narrdeaconteddos que por isso
mesmo, tende a petrificar-se ou a fazer-se algsequaorto, sejam valores ou
dimensbes concretas da realidade. Narragdo outdisde que implica um sujeito —
o narrador — e em objetos pacientes ouvintes -dwsaados [...]. A narracdo, de que
o narrador € o sujeito, conduz os educandos a usraonzagdo mecanica do
conteddo narrado, Mas ainda na narragdo os tramafogm “vasilhas”, em
recipientes a serem “enchidos”, pelo educador. @uamis vai enchendo os
recipientes com seus “depésitos” tanto melhor edicasera. Quanto mais se
deixem docilmente encher, tanto melhores educas#odo. Dessa maneira, a
educacéo se torna um ato de depositar, em queucaratbs sdo os depositarios e o
educador o depositante [...]. Na visdo “bancaria”edlucacdo o “saber” é uma
adocdo dos que se julgam sabios aos que julgamsadeas. Doacdo que se funda
numa das manifestagdes instrumentais da ideolagiapdessao: absolutizacdo da
ignorancia, segundo o qual esta se encontra seroetro (1984, p. 65-68).

Nesta abordagem de ensino, Freire enfatiza a &g@z do direito, onde deixa de
contextualizar o direto posto e valido aos fenérsgnddico-sociais, onde 0 que se prioriza
sdo os aspectos formais e positivistas do dirélomo observa Martinez, a partir da
pedagogia de Paulo Freire, “Questionar, negar #inedgade das estruturas juridicas
seculares, ndo é algo possivel na ‘educacéo bahgduis pelo ensino tradicional, meramente
expositivo, cabe ao aluno apenas acatar a realittaieca demonstrada pelo professor.”
(2002, p.18).

No entanto mudancas neste sentido ja estdo seralzadas, tais como foram
recepcionadas pelas novas Diretrizes CurriculaoeSutso de Direito, trazendo em seu bojo
uma visao vocacionada para a realidade socialpmo @nsina Melo Filho:

[...] torna-se ingente ao ensino juridico formataentistas do Direito,
investigadores objetivos dos processos juridicéshitos legisladores, juizes de
personalidade, e ndo meros leguleios, exegetaseheutas, homens da lei no
sentido antigo’, para que o Direito possa assumi postura prospectiva e dirigida
a uma realidade onde ndo ha ‘habitat’ para as easesgtradicionais, modelos
fechados, vistas formalistas e solucfes abstrafpflpP97, p.112).

Desta forma, a pratica da pesquisa € um importagtediente no processo educativo,
possibilitando ao aluno visualizar-se a si mesmaam componente ativo do processo de
aprendizagem, ciente de sua responsabilidade dramsflora neste processo evolutivo
cultural da sociedade. Formar e deixar formar cdmerdade de convicgdo, visto que
“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta somints homens se libertam em comunhao”
(FREIRE, 1984, p.52).
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A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, quéelsiee as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB - institui em seu art. 43finalidades da educagao superior e,
especificamente, no seu inciso lll, prevé “incestio trabalho de pesquisa e investigacéo
cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncaadecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimégmtbomem e do meio em que vive”.
Dentro deste contexto, faz-se necessario que auigdes de ensino tomem consciéncia do
fato de que a educacéo juridica exige uma visdoaiftmada de mundo, aliada a extensao e a
pesquisa como instrumentos de transformacéo social.

A Resolucao n° 9/04 ressalta a importancia da pes@uda extensdo para a formacao
de seus egressos. Normatiza em seu artigo 2° alloalle conclusdo de curso como
componente obrigatorio do curso de Direito. E n@geafo 1°, inciso VIII, determina que o
projeto pedagdgico dos cursos contemple, entr@®@iementos estruturais, o “incentivo a
pesquisa e a extensdo, como necessario prolongamenttividade de ensino e como
instrumento para a iniciagéo cientifica”.

No artigo 4° da Resolucédo n°® 9/04, anteriormeratestrito, também elenca no rol de
habilidades e competéncias, no seu inciso lll, @s¢pisa e utilizacdo de legislacdo, da
jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes ideitD’.

Ainda destacando a normatizacdo da Resolucdo oras&mo o seu artigo Art. 10°
institui que: “O Trabalho de Curso é componentericular obrigatorio, desenvolvido
individualmente, com contetdo a ser fixado peladitlicdes de Educacdo Superior em
funcdo de seus Projetos Pedagdgicos” reforcandecassidade de se institucionalizar a
pesquisa nos cursos juridicos.

O destaque dado a pesquisa no curso de Direits peliticas publicas, através das
Diretrizes Curriculares, pode representar a pdsfibie da instrumentalizacdo cientifica ao
lado da conotacdo educacional, na medida em queegaora fazer parte do universo
académico.

Na licdo de Demo (2000), a pesquisa criativa aptasse como instrumento teorico-
metodolégico para a construgcdo do conhecimentegsapta-se também como forma de
superar limites ja conhecidos, visto como novasrditivas de acdo em setores da realidade
gue almejam emancipagédo, como instrumento de oriegke transformacdo, sem sombra de
davida o meio de adquirir a consciéncia criticecpnizada no perfil do egresso.

Ainda se tem muito a trilhar, no tocante a pesquésadificuldades que ainda se
apresentam como a falta de direcionamento vocdaitenalunos e professores, bem como a

instituicdo por algumas instituicdes de ensino andeonografia é a Unica opc¢ao de pesquisa.
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Além existéncia de bibliotecas mal estruturadas $si¢ulos suficientes que incentivem a
pesquisa e poucos ou a inexisténcia de grupos stpiiga ocasionam um quadro pobre de
pesquisa e producao cientifica.

A pesquisa especificamente monografica contribra paensino juridico atuando como
preparatéria para a extensdo tanto em nivel dgaktacdo como de mestrado e doutorado,
visto que a préatica em pesquisa torna o aluno pr@garado para enfrentar leituras mais
avancadas neste campo da extensdo. Atuando tan#sécameiras juridicas, onde o exercicio
profissional exige uma capacitacdo e desenvoltarpasquisa. Tendo assim a pesquisa, a
funcéo de elevacgdo na qualidade do ensino de gradu® atual contexto educacional. No

tocante a pesquisa cientifica, Bittar afirma que a

pesquisa em iniciacdo cientifica € medida de exranportancia para a definicdo

do papel do futuro profissional da area juridicsoltendo-se em vista, sobretudo,
gue o trabalho de todo operador do Direito depeiedema cultura de textos (2001,

p. 92).

Desta forma, embora existam limitacfes, no tocamesquisa, as diretrizes curriculares
direcionam-se para a emergéncia de um novo mode&pbusca um ensino juridico critico
baseado em pesquisa para fundamentar a constrocadel.

Assim a pesquisa, aliada a visdo critica da reddidsocial, conduz o académico a
pensar em uma dimensao critica e criativa. As ndiuasrizes instituiram a pesquisa como
componente obrigatério nos projetos pedagogicos @osos juridicos, o0 que se faz
necessario € que as IES proporcionem condicOeivasfghara esta pratica, incentivando a
formagdo de grupos de pesquisa com participacamerds em programas de iniciacao
cientifica, a integracdo da atividade de pesquisa @ ensino e a manutengdo de periodicos
para a publicagdo da producéo intelectual de sguo @wcente e discente.

A extensao, cuja finalidade consiste em propiciao@unidade o estabelecimento de
uma relacdo de reciprocidade com a instituicdondee, ndo se confunde com o estagio de
pratica juridica e pode ser integrada nas ativisladenplementares. Ela deve ser promovida
de forma permanente, proporcionando um efetivo leimaento de seus docentes e discentes
com a comunidade, por meio de programas de asgefigddica, convénios, atividades de
formacdo e eventos extracurriculares periodicos.

A extensdo propriamente ultrapassa a obrigatoreedted Pratica Juridica, que sera
objeto do préximo capitulo, uma vez que deve skmiaria e ir ao encontro da comunidade,
além dos muros da universidade. Deve ter como metatorno social daquilo que é

produzido e aprendido dentro da universidade.
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A ideia conceitual de extensao ja faz parte do re@ndiversitario, em especial, nas
tltimas trés décadas. Percebeu-se por muitos am@s pratica restrita e considerada
assistencialista, no entanto, € preciso repensapnzeito formulado sobre a extensdo
universitaria, visto que mais do que uma acao tfiguca, a extensdo € um importante
instrumento na garantia da insercao social, emcedpgara uma formacao de qualidade.
Dentro deste contexto de formacdo de qualidadeueg#qor desenvolver o tema extensédo a
partir de trés objetivos delineados sob foco ated politico.

Pelo primeiro objetivo, a extensdo como traballsistencialista prestado pelas IES as
comunidades carentes de determinada regido jufdiitica. Nesse sentido a extensao se
destaca pelo oferecimento de um trabalho comunjtdeém uma relacdo mais profunda com
as demais atividades fundamentais relacionadasissente, como o proprio ensino e a
pesquisa. Observa-se que este tipo de procedinténteespeito diretamente a IES, para
justificar a sua funcéo social.

Para Freire, este aspecto de “extensdo” é, em“tena,teoria anti-dialégica. Como tal,
incompativel com uma auténtica educacdo”. Segundwtor, este aspecto extensionista
envolve, qualquer que seja 0 setor em que se eedinecessidade que sentem aqueles que a
fazem, de ir ‘na outra parte do mundo’, consideliafixior, para, & sua maneira, ‘normaliza-
la’. Para fazé-la mais ou menos semelhantes a sewari (2001, p. 13) Desta forma o
reconhecimento n&o vem do ‘outro’ deve vir de ssme.

Pelo segundo objetivo, a extensdo em uma mesdardesdo com extensao curricular,
sob esta Gtica o oferecimento de cursos extraclares para implementacdo do curriculo,
bem como a oferta de cursos para a comunidade, losafjuais sdo pagos e traduzem o
cumprimento de uma grade curricular, o que de foatgama pode ser traduzido como
extensdo universitaria. Os cursos extracurricularegram a relacdo de funcbes a serem
desempenhadas por uma universidade, até podemitaioisst em fonte de captacdo de
recursos, mas nao é adequado restringir o corteitxtensao universitaria a esta atividade.

Pelo terceiro, a extensdo como producdo e reproddgaconhecimento a partir da
inter-relacdo com o mundo real. Assim este objetsea o responsavel pela socializacdo do
conhecimento, tanto tedrico como pratico. Dentrocdatexto deste terceiro objetivo, 0
trabalho comunitério propicia o desenvolvimentacdohecimento dos alunos, da prépria IES
e da comunidade. Permite uma relacdo de conheaneinico e a experiéncia pratica e uma
coexisténcia entre o ensino como reproducdo deecimkento e a pesquisa como producéo de
conhecimento. Permitindo a observacao da cresceigpendéncia dos setores populares que

atuam com as universidades, através da extensaersitaria.
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Trazendo outro enfoque sobre a extensdo, Buarquam@reende como sendo uma
metodologia de trabalho referente ao ensino e @upsss convertida em categoria de

atividade académica sob uma perspectiva espedalpanto que na opinido deste autor

Um dia, a extensdo serd apenas um método, aplizado ao ensino quanto a
pesquisa. No momento atual, ainda deve ser viste agna fungdo. Num pais em
classes tdo diferenciadas, a busca da liberdade eistribuicdo igualitaria e o
envolvimento com a realidade social do pais exigetensa convivéncia com o
mundo exterior por meio de variados programas dene#o em dois sentidos: da
universidade a realidade que a cerca e desta &rsitiade. [...] a atividade de
extensdo é o caminho basico para a universidadeloi&so mundo e para 0 mundo
descobrir a universidade (1994, p.137).

Embora o autor tenha se posicionado sobre o tenaghi@n tempo, sua perspectiva
enquadra-se perfeitamente nos dias atuais, 0 queee repensar a trilogia da universidade -
ensino, pesquisa e extensdo - na qual o ensindst®n® repasse do conhecimento, a
pesquisa cabe a producdo deste e a extensdo,csalzagdo. Nos trés aspectos ha um unico
elemento que deve ser trabalhado: o conhecimenitieia de tripé significa que o ensino néo
produz conhecimento, assim como o0 envolvimento coduio configurado como extensao
também nao produz conhecimento. Tendo como fungioumiversidade trabalhar o
conhecimento, ainda que em dimensdes e formasdd@das. Ja preconizava Santos, quanto

se referia & extensdo na reforma da universidade:

A area de extensao vai ter no futuro préximo ummifgado muito especial. No
momento em que o capitalismo global pretende funativar a universidade e, de
facto, transforméa-la numa vasta agéncia de exteasdseu servico, a reforma da
universidade deve conferir uma nova centralidadacéisidades de extensdo (com
implicag6es no curriculum e nas carreiras dos desgre concebé-las de modo
alternativo ao capitalismo global, atribuindo asversidades uma participagdo
activa na construcdo da coeséo social, no aprofeed@ da democracia, na luta
contra a excluséo social e a degradacdo ambieatalefesa da diversidade cultural
(20054, p. 175).

Segundo Santos, a extensdo abarca uma ampla aneesdacdo de servicos a um
universo diversificado de destinatarios, entre @egos sociais, comunidades e governos
locais ou regionais, além da sociedade em gerab amstinataria dos servigos prestados pela
extensdo. E exemplifica com alguns servicos prestddis como a promoc¢ao da cultura
cientifica e técnica, atividades culturais no damihas artes e da literatura, entre outras. E

complementa:

Para que a extensdo cumpra este papel é prectsn gue ela seja orientada para
atividades rentaveis com o intuito de arrecadanrsers extra-orgamentarios. (E isto
0 que estd a acontecer no Brasil com muitas dasidacies de extensdo das
fundacgBes universitarias) [...] as actividades xtersdo devem ter como objetivo
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prioritario, sufragado democraticamente no interda universidade, o apoio
solidario na resolucé@o dos problemas da exclusfodiscriminacéo sociais e de tal
modo que nele se dé voz aos grupos excluidos endiisado (2005, p.74).

No contexto do ensino juridico, a extensdo unit@msi deve proporcionar aos
graduandos e aos profissionais do Direito a pdekbie de tornarem-se mais sensiveis
acerca dos problemas do outro, do diferente, dagimaizado, do excluido, propiciando a
estes operadores e/ou tedricos juridicos um comaie direto com o mundo real. Sendo o
Direito uma ciéncia humana e social, deve utileada ferramenta da extensao universitaria
para preparar seus profissionais com habilidadespacidades para atuarem como agentes
transformadores da realidade em prol da cidadadeademocracia.

Ante o exposto podemos concluir que a extensataasasdo papel de socializagéo do
conhecimento para o exercicio da funcdo socializetsidade e passa a ser considerada

como primordial na busca pela exceléncia do ensinersitario.
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4 A INTEGRACAO TEORIA E PRATICA: A DISCUSSAO ACADEM ICA
SOBRE A RELACAO TEORIA E PRATICA NO ENSINO JURIDICO .

Por muitas décadas os académicos de Direito queix&e de que o ensino juridico
tinha uma conotacdo basica apenas tedrica e n@oeparava com eficiéncia para a vida
pratica, além do que existia uma defasagem enDieito e a realidade social, isso refletia
um “desligamento das reais necessidades da pijétichca”, em virtude de um “ensino
bacharelesco e meramente teérico” (MELO, 19841p).1

Entre a teoria e a pratica deve existir um entastento, um intercambio ou até mesmo
um fluxo de ideias. Onde a pratica deve erguereserdpirismo e da intuicdo instintiva do
Direito até uma aplicacdo consciente dos principi@s verdade, acrescenta Marques Neto,
“esses dois momentos ndo existem separadamenteepaoieum lado toda teoria cientifica se
destina a uma aplicacdo mediata ou imediata, do todia pratica requer um sistema tedrico
que a organize e oriente” (2001, p. 55).

Entre a teoria e a pratica deve existir uma cokf#w reciproca, visto que ndo séo
coisas diversas ou opostas. “A teoria, operandoa@mmeitos abstratos, com a forca l6gica, €
capaz de extrair os principios gerais da lei ehds Idar o maximo desenvolvimento de
expansdo. Este trabalho, porém, é feito em beoefigi pratica, a fim de que surta mais
completa e perfeita a aplicacdo do Direito” (MELIO84, p. 119).

Dentro da discussdo académica proposta tem-sebpyagma conscientizacao de que
nem a teoria dispensa a pratica, nem a praticateod®ns resultados sem o conhecimento da
doutrina. O Direito esta inserido em um campo dehecimento eminentemente pratico na
sua classificacdo quanto ao seu fim, mas néo digxser teorico ao classificar-se quanto ao
modo de estuda-lo e sabé-lo. Assim, teoria e pra@o constituem dois momentos estanques
do conhecimento cientifico. Pelo contrario: elaxe@mplementam (GOLDMANN, 1972, p.
67).

Nessa discussdo acentua-se a importancia de integgadois momentos de
conhecimentos, o tedrico e o pratico, visto queforanacdo pessoal e profissional do
académico, funciona “um como suplemento ou compiémdo outro” (PITKIN, 1970, p.
168). Essa integracao ocorre quando o teodricoedrda transmissao, do estudo, da leitura, da

discusséo, que ocorre dentro e fora dos ambient&Emicos, com a pratica, que resulta do
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exercicio real em situagBes concretas, da vivédom fatos e acontecimentos de uma
sociedade em constante evolugéo.

Nessa linha de pensamento, Villela acrescenta d&rmniaior importancia que, no
processo de ensino-aprendizagem, as informacOesae8e complementem com o exercicio
pratico”. Destaca, porém, que tem havido uma eka@ednisca por aprender a fazer ou por
saber fazer, desprezando em alguns casos a néxdasgaortancia ao “por que fazer de
determinada forma”; percebendo-se, assim, a neleeleside compatibilizar, metodoldgica e
didaticamente, teoria e pratica, posto que o mathoais eficiente método de ensino juridico
ainda é o eclético, ou seja, aquele em que exisia dosagem em equilibrio de porc¢des
concomitantes de teoria e de pratica (1974, p. 44).

Embora a ciéncia seja essencialmente tedrica, dafemde Marques Neto ao tratar do
papel da teoria, considerando que é a teoria qustito 0 objeto do conhecimento; “é ela
que se aplica nas realizagbes préticas, técnieasciéncias; é, finalmente, em funcéo dela
gue a realidade pode apresentar algum sentido”1(20051). No entanto 0 mesmo autor
enfatiza que as ciéncias ndo se destinam a prodigaon conhecimento estagnado. “As
teorias cientificas existem para serem aplicadasa frazerem beneficios préaticos a
sociedades”, lembrando que as ciéncias sao um toradeial e desta forma a atividade

cientifica deve estar empenhada e comprometidaac@alidade social, uma

teoria que afaste de principio qualquer possildidde vir a aplicar-se praticamente
nao passa de um conjunto de proposi¢cfes vaziantidse de utilidade. [...] ao ser
aplicada a teoria se aprimora, se depura, gantideenganha vida (2001, p. 53).

Assim, na sociedade contemporanea se faz necesséaiantegracdo entre estes dois
objetivos, exigindo que o ensino juridico seja,na $0 tempo, suficientemente tedrico para
propiciar ao académico um conhecimento geral edisigplinar, assim como passar a este
estudante o sentido do direito, para sua aplicpg@tica, com uma dose de idealismo e ética,
indispensaveis ao exercicio profissional.

No tocante a interdisciplinaridade como compon&@eum ensino tedrico capaz de
fornecer subsidios necessarios ao académico parapdigacdo pratica, as novas diretrizes
curriculares consolidadas pela Resolugdo n° 9/ seu art. 2 paragrafo 1°, inciso IV,
normatiza que o curso de Direito, através da etaidor de seus curriculos realize a
interdisciplinaridade, como elemento estruturalgue deverd ser objeto de seus projetos

pedagodgicos assim como a especificagdo de suaagid. Assim disposto:
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Art. 2°1...]

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curso, além da clanaepgdo do curso de Direito,
com suas peculiaridades, seu curriculo pleno eopesacionalizacdo, abrangera,
sem prejuizo de outros, 0s seguintes elementaguasiis:

[-..]

IV - formas de realizacao da interdisciplinaridajde}

A necessidade de um ensino interdisciplinar estgeporcionar uma melhor e mais
ampla formacéo ao académico, que Ihe permita us@\globalizada quando da sua atuacéo
na pratica. Nesse sentido, o ensino interdiscipiime cursos de direito é fundamental para
tornar possivel a integracdo das disciplinas joaslie daquelas que, em razdo de sua
afinidade, facilitem a compreensédo dos fen6menidigos.

Ensina Rodrigues que ndo basta a simples inclusaccurriculos, de disciplinas de
areas afins e que propiciem visdes diferenciadass pe faz necessario propiciar ao
académico uma visao de totalidade (2005, p. 18¢dniplementa;

A interdisciplinaridade ndo se realiza em um cotgude discursos isolados e
estanques, mas sim na andlise do objeto a partoatbgorias pertencentes aos
varios ramos do conhecimento em um mesmo momeunsgahdo apreender todos
0s seus aspectos, em sua integridade. Além disserdisciplinaridade externa), ha

no campo do Direito a peculiaridade da necessidadema relacéo interdisciplinar

entre 0s seus proprios conteudos (interdiscipliaaie interna) (2005, p. 188).

Dentro deste contexto, deve haver uma integracdodddgiplinas formativas com as
informativas, permitindo ao académico uma visddagliaada do Direto e da experiéncia
juridica, através da qual os projetos pedagogiosscdrsos de Direito deverdo demonstrar as
formas como sera trabalhada essa integracdo. Esskeamento interdisciplinar é
fundamental para a integracdo entre teoria e prédtas disciplinas. O caminhar junto da
teoria e da pratica, onde a abordagem tedrica txax a pratica, permitindo ao aluno
vislumbrar as dimensdes praticas decorrentes dia.t&como ensina Birnfeld é o estagio de
pratica juridica 0 momento por exceléncia, em cuéabilidades construidas “no plano das
disciplinas tedricas” devem “ser desenvolvidasinapradas e demonstradas”. (2001 p. 107)

A interdisciplinaridade como proposta de construgg@oum novo modelo de ensino
juridico propicia a formacao integral do graduancamo futuro profissional do Direito e

instrumento de transformacé&o social, e como er&amome:

a) Desperta interesse e curiosidade dos estudantessppgue se estuda esta
vinculado a questBes reais e praticas, estimuladgicujeitos a analisarem o0s
problemas nos quais se envolvem e procuram solypgiasns mesmos;

b) Permite a adaptacdo a modalidade e flexibilidade foéuras atividades

profissionais, contribuindo para pensar e agirdiseiplinarmente;

C) Favorece a integracao institucional. Os estudgraeicipam de uma equipe
com metas comuns;
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d) Permite abordar conhecimentos e questdes que n#@o digados
especificadamente a uma area, mas a todas, corugiec@ducacao sexual, guerra
e paz e discriminacao (1998, p. 83).

As novas diretrizes curriculares buscam uma formagéegral, voltada para uma
formacado critica e com participagdo social e mljtifocada no desenvolvimento das
potencialidades, habilidades e competéncias do éauad. Destaca-se desta forma a
importancia da teoria, principalmente no tocanteddisrentes matérias curriculares, sua
interacdo e interdisciplinaridade como base pasa le aluno a uma pratica eficaz, através do
estagio de pratica juridica.

Dentro desta discussdo académica dos modos deaicdegda teoria e pratica, as
atividades de pesquisa e extensao sdo. ao ladetetdisciplinaridade e das atividades de
estagio, outro campo onde esta interacdo ocoreen fsquisa ndo ha novo conhecimento a
transmitir;, sem extensdo ndo ha o cumprimento d#dm social do conhecimento
produzido.” (RODRIGUES, 2005, p.188)

O mesmo artigo 2° da Resolugao n° 9/04, transacitna, em seu inciso VIl traz entre
seus elementos estruturais o0 incentivo a pesquisa extensdo, COmMO necessario
prolongamento da atividade de ensino e como ingnimnpara os programas de Iniciacao
Cientifica.

Fragoso (2001, p. 37), ao tratar do tema afirmaagueniversidades ndo cumprem sua
funcdo, quando entregam a sociedade, bacharéis@®suniéncia da profissdo, sdo formados
sob um paradgima de supervalorizacdo do processngl) ou seja, formados para o litigio
forense. Incentivando e propiciando a pesquisaadocinio critico e novas formas de
mediacdo os projetos pedagdgicos dos cursos déd)iestabelecidos sob as diretrizes da
Resolucdo n° 9/04, devem, entretanto, possibiljteer 0s egressos possam ser capazes de
assumir uma postura renovadora, nesse caso, dsSadeixariam de ser simples, como
denomina Dallari (1994), “fabricas de bacharéis”.

Deve-se evidenciar, por oportuno, que o incentivpeaquisa na educacdo superior
decorre do disposto no artigo 43 da LDB, que emiseiso | estabelece a finalidade de
“estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento edpirito cientifico e do pensamento
reflexivo” e no inciso Ill, o de “incentivar o tratho de pesquisa e investigacao cientifica,
visando ao desenvolvimento da ciéncia e da teci@ogla criagcdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homemreetb em que vive”. Finalidades

estas que, se desenvolvidas plenamente pela IESitipgo a sociedade receber um
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profissional capaz de solucionar problemas, um ciador, alguém que vé o direito como
algo mais que um conflito de tribuna.

Aliada a pesquisa esta a extensado que permite @togdi efetivo da teoria com a
pratica, que instiga nos extensionistas uma premégocom as realidades das comunidades
participantes. Visto que estudantes incentivadpsafica da pesquisa e da extensdo ampliam
0s seus conhecimentos e os aplicam na atividad&egm@ que, segundo Santos, seria 0
referencial do dialogo entre a teoria e a praticaprendizado juridico, e assinala: “que a
teoria e a pratica jamais serdo idénticas ou recgmnente substituiveis, mas operam como
duas laminas de uma tenaz para apreender o realeal wivo, aquele ao qual o Direito
brasileiro, presentemente enlouquecido pela swe&d&conomia, precisa regressar com
urgéncia” (1999, p. 61). E desta forma se faz re&&g@sque as IES, invistam e propiciem aos

académicos efetivamente uma integracao entre e(tsiiirico e pratico), pesquisa e extensao.

4.1 Os reflexos da Resolucdo CNE/CES n° 9/04 naaegdio teoria e pratica

Antes de adentrarmos no estudo especifico da celegffia e pratica instituida na
Resolucdo n° 9/04, se faz necesséario um breveibsile como evoluiu o ensino juridico no
tocante ao estagio de pratica juridica. O estagiprdtica juridica dos cursos de Direito so foi
introduzido como disciplina obrigatoria em 1972apResolucéo n° 3/72 do, entdo, Conselho
Federal de Educacao.

A Resolucao n° 3/72 determinava a obrigatoriedadestiagio supervisionado, em seu
paragrafo Unico, do art. 1°, a pratica forense,asétirma de estagio supervisionado. Criado
também o estagio de pratica forense e organizaghcijria, de carater optativo, previsto na
Lei n® 5.842/72, antigo estatuto da OAB e na Resaun® 15/73 do Conselho Federal de
Educacédo, com objetivo de dispensa do Exame danDide entanto com a Lei n® 8.906/94,
atual Estatuto da OAB, este estagio foi extinto exame para ingresso no quadro de
profissionais da OAB, tornou-se obrigatorio. Ess&tagio apresentava um aspecto
educacional voltado exclusivamente para o prepar@dlocacia, sem levar em conta as

outras carreiras juridicas, como a Magistraturavirastério Publico.
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Com o advento da Portaria 1.886 de 30 de dezenmbi®84** que fixou as diretrizes
curriculares e o contetdo minimo do curso juridx@nsino juridico passou a receber um
novo tratamento, entre as inovacdes trazidas noit@néolucacional, destaca-se aquela
referente ao estagio de pratica juridica como samda das suas maiores inovagdes. S&o
inovagbes marcantes consubstanciadas principalnenteseu artigo 10° e paragrafos, na

forma que segue:

Art. 10. O estagio de prética juridica, superviaim pela instituicio de ensino
superior, sera obrigatério e integrante do curoiquleno, em um total minimo de
300 horas de atividades praticas simuladas e demienvolvidas pelo aluno sob
controle e orientacédo do nlcleo correspondente.

§ 1° 0 nucleo de pratica juridica, coordenado pofegsores do curso, dispora de
instalacbes adequadas para treinamento das atddafissionais de advocacia,
magistratura, Ministério Publico, demais profissfigfdicas e para atendimento ao
publico.

§ 2° As atividades de pratica juridica poderdo gamplementadas mediante
convénios com a Defensoria Publica e outras ergglgglblicas, judiciarias,
empresariais, comunitarias e sindicais que pogsifila participacdo dos alunos na
prestacdo de servicos juridicos e em assisténdidiga, ou em juizados especiais
gue venham a ser instalados em dependéncia daigrdgtituicdo de ensino
superior.

Recebeu assim, o ensino juridico mudancas relevastéocante a pratica juridica, em
virtude da edicéo da referida Portaria n° 1.886[%kta forma o estagio passa a chamar-se
Pratica Juridica, ao invés de prética forense.eh@da em seu bojo a normatizacdo da carga
horéaria do estagio a ser cumprido rigorosamenta §$, observando que o estagio deveria
ser desenvolvido ao longo de, no minimo, dois aimpgedindo assim, sua concentracdo em
um ou dois semestres.

O estagio de Pratica Juridica, a partir da Portafteapassa o espaco da sala de aula
para contemplar atividades eminentemente pratreags e simuladas. Visto que a pratica
deve ser prética, isto €, real, o que ocorre npg¢ces de assisténcia judicidria oferecidos
pelos cursos de Direito.

O paragrafo primeiro, anteriormente transcritotatrda criacdo do nucleo de pratica

juridica como 6rgédo coordenador de toda atividasleestagio. Sua coordenacdo deve ficar

4 publicacdo no DOU de 04.01.1995 - O Ministro geafio da Educacéo e do Desporto, no uso das gfésui
do Conselho Nacional de Educacdo, na forma dooadigda Medida Proviséria n® 765, de 16 de dezemibro
1994, e considerando o que foi recomendado nosrdews Regionais e Nacional de Cursos Juridicgsla
Comissdo de Especialistas de Ensino de Direito, SEESu-MEC. A portaria esta disponivel em:
http://www.oab.org.br/Content/pdf/LegislacaoOab/istagaosobreEnsinoJuridico.pdf
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sob a responsabilidade de professores do cursardeoDe que deve dispor de instalacdes
préprias e adequadas, para o treinamento dos alemmsobjetivo de exercicio profissional.

A pratica juridica durante muitos anos foi consader uma atividade de menor
importancia no curriculo, sendo suficiente o ensiedrico para a formacédo do futuro
profissional. Nesse sentido, Abikair constata qu@oataria rompeu essa visdo limitada
“determinando a criacdo e efetivacdo de ndcledgunmnais voltados especificamente para
a formacéo pratica do corpo discente” (2000, p. 64)

O segundo paragrafo estendeu a possibilidade dpleorantar a pratica juridica com a
realizagdo de atividades externas, mediante coowénbm outras instituigdes, como
Ministério Publico, Defensorias Publicas, procurak) inclusive com entidades
empresariais, comunitarias e sindicais, possibditaassim ao aluno contato com realidades
nao vividas na universidade. Importante destaca essas atividades de estagio nao
substituiam a pratica juridica oferecida pelo cuap@nas a complementavam. O artigo 11° da
referida Portaria, assim o faz em relacdo ao afiti§qgara determinar que

as atividades do estagio supervisionado serdo sxalente praticas, incluindo

redacdo de pecas processuais e profissionaisasofnocessuais, assisténcia e
atuacao em audiéncias e sessdes, visitas a Ongdiogjjios, prestacao de servicos
juridicos e técnicas de negociacdes coletivas,traggins e conciliacdo, sob o

controle, orientacdo e avaliagdo do nucleo deqarddiridica.

Aspectos estes abrangidos pela Portaria com intpgdagogico e de forma
exemplificativa. A edicdo da Portaria foi precedigamuitas discussdes sobre varios aspectos
do ensino juridico mas, principalmente, sobre apuetlacionados a teoria e a pratica, entre
eles destaca Rodrigues (2005, p. 97): o rompimeato o0 “positivismo normativista”; a
superacdo da concepc¢do de que sO é profissionBlirddo aquele que exerce atividade
forense; a superacdo da concepcdo de educacaoatividade limitada a sala de aula; e a
necessidade de qualificacdao profissional atravwdodnacéao integral ou seja de uma
formacdo interdisciplinar, tedrica, critica, dogiméte pratica. E complementa o referido

autor:

As mudancas por ela introduzidas buscaram, em $eseim canal através do qual
se pudesse modificar a prépria mentalidade ultssguis e rancosa presente
hegemonicamente nos cursos de Direito nacionagspEssupunha, nesse sentido,
uma autocritica e um deslocamento que nem todopadicipes desse ensino
estavam dispostos a dar. Isso fez com que a refoemma muitos aspectos e
instituicbes, fosse meramente formal e, portarfetjvamente inexistente (2005, p.
97).
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Muitos doutrinadores acreditaram que a Portariea SEzpaz de ser o instrumento de
reforma do ensino juridico, embora tivesse inovadaampo do estdgio principalmente, em
outros manteve o mesmo erro histérico de considgua bastava mudar as diretrizes
curriculares para mudar a realidade em que seapes® 0 ensino juridico como um todo, o
gue, infelizmente, n&o aconteceu.

Assim com a edi¢cdo da Resolugdo CNE/CES n° 9/@%aise uma nova etapa em toda
caminhada pela busca de um ensino de exceléncizaefarmacdo de qualidade, que passa
por essa relacéo teoria e pratica que ocorre nosidoa Nucleos de Pratica Juridica. Dentro
deste contexto e visando a integracdo entre acarétios contetdos tedéricos desenvolvidos
nos demais eixos de formacéo, a Resolucdo CNE/CH®/A4, firmou como componente
curricular obrigatorio o estagio de pratica jurédia ser desenvolvido no Nucleo de Pratica
Juridica a ser criado em cada IES, que oferecarsp ale Direito. Em seu artigo 7° que

regulamenta a matéria, assim dispde:

O Estagio Supervisionado € componente curriculaigatdrio, indispensavel a
consolidacdo dos desempenhos profissionais desgjaderentes ao perfil do
formando, devendo cada instituicdo, por seus cadeg proprios, aprovar o
correspondente regulamento, com suas diferentealidades de operacionalizagdo.

§ 1° O Estagio de que trata este artigo sera aglina propria instituicdo, através
do Nucleo de Pratica Juridica, que devera estantestdo e operacionalizado de
acordo com regulamentacdo prépria, aprovada peisettoto competente, podendo,
em parte, contemplar convénios com outras entidadésstituicbes e escritorios de
advocacia; em servicos de assisténcia judiciariplantados na instituicdo, nos
6rgéos do Poder Judiciario, do Ministério PublicdaeDefensoria Publica ou ainda
em departamentos juridicos oficiais, importando, qeralquer caso, na supervisao
das atividades e na elaboracdo de relatérios querdte ser encaminhados a
Coordenacéo de Estagio das IES, para a avaliacfioguee.

§ 2° As atividades de Estagio poderdo ser repragpame reorientadas de acordo
com os resultados teorico-praticos gradualmentelades pelo aluno, na forma
definida na regulamentacdo do Nuicleo de Praticddidar até que se possa
considera-lo concluido, resguardando, como pad&oquhlidade, os dominios
indispensaveis ao exercicio das diversas carr@iomsempladas pela formagao
juridica.

O artigo 5°, em seu inciso Il trata do eixo denfacdo pratica, e o artigo 2° da
Resolucdo n° 09/04, em seu inciso Xl, estabelet®igatoriedade de implantacdo do Nucleo
de Pratica Juridica nas faculdades de Direitoyeiéa@ndo que o estdgio supervisionado deva
ser realizado na prépria instituicdo, mais espeifiente em seu Nudcleo de Pratica Juridica,
admitindo-se sua realizacéo parcial por meio de@uwos.

Dessa normatizacao extrai-se que a finalidade thgiescurricular € proporcionar ao

aluno formacgdo pratica, com desenvolvimento dasilitattes necessarias a atuacdo
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profissional. Regidas pelos principios da flexdalie curricular e autonomia das IES, cada
instituicdo devera desenvolver essas atividadexdelo com a sua realidade e a vocagéo do
curso, assim como deve atentar ao perfil do piofis$ que busca formar, conforme seus

respectivos projetos pedagogicos.

Assim para essa formacgdo, € preciso instituir umsccwle Direito voltado para as
relagbes sociais. Como ensina Rocha, “a legitingdiwl Direito depende de sua capacidade
de se comunicar com o social” (1998, p. 196).

O ensino juridico, durante muito tempo ficou cagdezddo por ser um estudo
fragmentado, descontextualizado e ndo problematizasso se devia, em grande parte, a
incapacidade dos curriculos em propiciar a intégrata teoria com a pratica. Nesse sentido a
Resolucdo n° 9/04, em seu artigo 2°, paragrafmdido V, institui literalmente que o curso
deve realizar a integracdo entre a teoria e acprati exigindo a descricdo em seus projetos
pedagodgicos de como essa integracdo ocorrera tamenate.

Teoria e prética, segundo Rodrigues, ndo sdo aéegite conhecimentos dissociaveis.
E da conjugacdo de ambas que se espera a formagdm dluno voltado para as relacdes
sociais. “Teoria e pratica sdo dominios conexostiFacao e retroalimentacdo” (2005, p.
188). Assim, oportuniza-se um aprendizado praticwokido com um aprendizado
intelectual, dentro de um contexto social. Ness#id® 0 evoluir da sociedade exige do
futuro profissional capacidade para entender essg&edade e uma adaptacdo as novas
realidades e as praticas juridicas, possibilitangdsim um dialogar com a sociedade na
construcdo de um novo modelo universitario, dandordnecer aos académicos, novas visdes
sobre a realidade social.

O eixo de formacéo pratica, normatizada no indisdd artigo 5° da Resolucdo ora em
estudo, quando trata da integracdo teoria e praticgca uma articulacdo entre o
conhecimento tedrico e dogmatico e 0 mundo reale andesenvolvimento de habilidades e
competéncias serdo 0s pressupostos para uma ajagaedi pratica.

Em seu artigo 3° a Resolugéao prevé que os curs@irdeo deverdo permitir que o
graduando desenvolva uma postura reflexiva e uns@ovicritica que promova o
desenvolvimento de capacidade e aptiddo para andipagem autdbnoma e dinamica,
necessarias para um bom desempenho profissional.

Dessa forma, podemos perceber que as novas digetiizriculares deram as atividades
tedrico-praticas, énfase ainda maior do que aajiestiurricular obrigatorio, mas importa

destacar que a integracdo entre teoria e pratre@amendada para todo o Curso. Embora
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possa parecer que nao seja aquilo que se acontabeveria acontecer na pratica. Segundo
Krepsky, ao desenvolver o tema deve-se destacar que

Ora o0 estagio de pratica juridica deve ser compiidencomo local no qual a
atividade pratica é realizada, porém ndo se pogeras as disciplinas que o
compreendem para que o elo entre teoria e préaticaay pois em todo o tempo do
curso essa conexdo deve ocorrer. Por tudo atécamouentado, é indiscutivel a
necessidade da pratica, por sua indissociabilidadea teoria, 0 que nem sempre se
vé ou é possivel fazer. Entretanto, o que obsersagnque o estagio de pratica
juridica é, ainda, o locus privilegiado onde asacajrdes e limites tedrico-praticos
do aluno estardo evidenciados. E nele que a agdocentre a teoria e pratica, de
forma eficaz é levada a cabo, pois se parte dassieleele real e muitas vezes
imediata do aluno buscar ou demonstrar o seu conbato diante do problema
apresentado (2006, p. 5).

4.2 Nucleos de Pratica Juridica das IES em ambitcegal, onde ocorre a integracao

(estrutura, procedimentos e a integracao social)

A Resolugdo CNE/CES n° 9/04 no inciso Il do setigar5°, apresenta o eixo de
formacdo pratica que tem por objetivo integrar atipp com o0s conteudos tedricos
desenvolvidos nos eixos de formacdo fundamentahfpuente com o eixo de formacao
profissional, em especial por meio do estagio sigienado, trabalho de curso e das
atividades complementares. O estagio supervisioaptesenta-se normatizado na Resolucao
n° 9/04, em alguns artigos, entre eles destacaas#go 2°, paragrafo 1° inciso IX, que dentre

seus elementos estruturais do projeto pedagogsm)et

IX - concepcédo e composigdo das atividades de iestéagricular supervisionado,
suas diferentes formas e condi¢fes de realizagfio como a forma de implantagdo
e a estrutura do Nucleo de Pratica Juridica;

Outro dos elementos estruturantes esta codificadartigo 5°, inciso Ill, que trata do

eixo de formacao préatica:

lll - Eixo de Formacdo Pratica objetiva a integmeditre a pratica e os conteddos
tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especbémeas atividades relacionadas
com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalh® @durso e Atividades
Complementares.

Um terceiro destes elementos esté disposto nmafti@ seus paragrafos, que trata em
especifico do estagio supervisionado, acima trans€ estagio supervisionado deve estar
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sob responsabilidade do Nucleo de Pratica Juridigjetivando a aprendizagem e a pratica,
real e simulada, das atividades juridicas, entw@s,eh advocacia publica e privada,
magistratura, Ministério Publico entre outras. Messntido destaca Rodrigues ao discorrer

sobre o tema:

a- as IES terdo necessariamente de possuir o NPJ ffagaefuncionar devera
estar regulamentado no dmbito da Instituicdo),desrd vista a imposicao presente
no artigo 2°, paragrafo primeiro, inciso 1X da Ragéo n°® 9/2004;

b- 0 estagio deve ser realizado, como regra geralgmip IES, através no NPJ,
0 que importa dizer que no minimo 50% de suas datilés deverdo ser
desenvolvidas no ambito do préprio curso de Direito

c- a excecdo é sua realizacdo em parte mediante Ggoavgnesse sentido, o
estagio ndo podera ser realizado preponderantemmeratiante convénios); o estagio
supervisionado possui, necessariamente, um aspsutal, devendo englobar
atividades praticas, simuladas e reais, atinemtesli@ersos operadores do Direito, 0
que sO é possivel efetivamente no ambito do NP3ud realizacdo de forma
preponderantemente em estagios conveniados nadtigaroumprir seus objetivos
pedagdgicos e romperia com toda a ldgica estrugira fundamentos que déo
sentido a criagdo do Nucleo de Pratica Juridicacnosos de Direito (2005, p. 220-
221).

As novas diretrizes curriculares ditadas pela Resal n°® 9/04 relativa ao estagio
supervisionado inova quando imp8e a utilizacdotenestagio, de um sistema de avaliacao
continuada, propiciando ao graduando a aquisicamdeidos, competéncias e habilidades,
indispensaveis para uma formacao juridica de caddidEssa inovacdo decorre do fato de
que as atividades de estagio “poderéo ser repragiasne reorientadas de acordo com 0s
resultados tedrico-praticos gradualmente revelpets aluno” (Art. 2°, § 1° da Resolugéo n°
9/04).

O estagio supervisionado tem como caracteristicaopdial um conjunto de atividades
praticas (reais e simuladas), voltadas ao desenvehio das habilidades e competéncias
necessérias para a formacdo do profissional. Assingstagio supervisionado sob a
responsabilidade dos NPJ é fundamental para a ¢donaratica voltada as diversas

profissées juridicas, nesse sentido, Grupo de TrahAEC-OAB" posiciona-se:

O estagio supervisionado € componente curriculaigatdrio e ndo se confunde
com o estagio profissional. [...]

A finalidade do estagio curricular é proporcionarauno formacao pratica, com
desenvolvimento das habilidades necessarias adatymofissional. A concepcéo e
organizacao das atividades praticas devem se agedgiauma banda, ao pefrfil
profissional concebido no projeto pedagoégico eputea banda, aos contetidos dos
eixos de formacéo fundamental e profissional, trdaeao discente uma perspectiva
integrada da formacao tedrica e pratica. (GT OAB&VIRelatorio, SESu/2005).

!5 Secretaria de Educac&o Superior — Grupo de TrabaEC-OAB - Portaria 3.381/04 e 484/05 — Relatério
Final, marco de 2005.
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De todo o0 processo até agora exposto, passa-setiladeste momento, a voltar a
atencao para as atividades de prética desenvold@tdso dos Nucleos Pratica Juridica que se
entende ser o local onde ocorre a integracdo teopeatica, em que realmente o ensino,
pesquisa e extensdo efetivamente ocorrem. Os NdeoPratica Juridica possibilitam a

compreensao do Direito aplicado, como observa @dive

Esse espaco das Faculdades de Direito € o ponformacéo de profissionais de
Direito socialmente comprometidos com a defesa disito humanos e de
cidadania e que possam perceber as demandas mlerpistica. Constituindo-se de
fundamental importancia nessa busca pela integtagdia e pratica (2004, p. 172).

A atividade de estagio realizada nos NPJ buscandeler no aluno aptiddes para lidar
com as adversidades que se apresentam, € praaismecanismos dentro do préprio sistema
de ensino, um local onde o graduando desenvohemtte, habilidades e competéncias,
desenvolva a interdisciplinaridade e conjugue &erpratica. Assim, os Nucleos de Pratica
Juridica permitem e fomentam o vinculo do aluno Rleeito com a comunidade e
possibilitam que as IES possam cumprir com seu lpspeial. Além de propiciar a
humanizacéo e sensibilizacdo das questdes sogiaiglieas, constituindo-se em um espaco

que permite a construcao critica do Direito.

4.2.1 Aspectos estruturais e operacionais do Nid=e®ratica Juridica

No tocante aos aspectos estruturais dos Nucledsatea Juridica, de forma geral, é
necessario que ele seja coordenado e constituidorgi@ssores do curso, aptos a exercerem
atividade docente, tendo em vista que suas atigglado académicas, ou seja, orientacao e
supervisao de atividades integrantes do processoceaprendizagem.

Os aspectos organizacionais a seguir descritoam@&sentados de forma geral podendo
ter variantes, dependendo da proposta de cadtuigdt de Ensino Superior e de seu projeto

pedagdgico, aqui a titulo exemplificativo apresesg@m uma concepcéo geral de MPJ

6 varios trabalhos foram desenvolvidos apresentaad@strutura, organogramas de funcionamento e
organizacdo de NPJ entre eles destacam-se umatalif®ede mestrado de Bopp (2002). sob a orientdgéo
Prof. Dr. José Maria da Rosa Tesheiner. Assim cemancontram, disponiveis na midia, varios Projetos
Pedagdgicos para consulta publica,como: Universidiadieral de Uberlandia Faculdade de Direito Bealy de
Assis - Coordenacdo do Curso De Direito Projeto aBédico do Curso de Direito
http://www.fadir.ufu.br/uploads/media/projeto_pedgigo.pdf acesso em 27/10/2011; URI - Universidade
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Os Nucleos de Prética Juridica normalmente encurim dentro da instituicéo,
dispondo, no minimo, de salas para a realizacaateledimentos individualizados e uma
secretaria ou cartorio. Demais espacos, como shaatividades simuladas, biblioteca,
arquivos de autos findos, sala de estudo, salaidesimulado, sala de atendimento de
servigos correlatos, sdo opcionais, a critérioatkadnstituicao.

A administracdo do NPJ fica a cargo de um coordemael este subordinado a
coordenacdo do curso de Direito. Junto a ele dstdconarios, professores, advogados,
psicologos, assistentes sociais entre outros profiais, dependendo da proposta pedagdgica
do estagio.

O servigco é prestado gratuitamente & comunidadmiearA maioria dos NPJ opta por
realizar uma triagem, tendo como diretriz para ssiacdo a propria lei que normatiza a
concessdo da assisténcia judiciaria aos necessitidconsiderado necessitado, para efeitos
de aplicacdo desta lei e consequente atendimenidicju pelos NPJ, “todo aquele cuja
situacado econ6mica ndo Ihe permite pagar custggatesso e os honoréarios de advogado,
sem prejuizo do sustento proprio ou da familiahfoone prevé a Lei n® 1060/50, art. 2°, §
anico. Alguns NPJ fazem esta selecdo tendo conmmedro a renda familiar, nos mesmos
moldes das Defensorias Publicas.

Essa triagem foi instituida na maioria dos NPJapgre ndo haja conflito entre os
advogados inscritos nos quadros da OAB e os nudeaassisténcia gratuita, objetivando
exatamente o respeito pelo profissional na suaatie pratica.

Outro aspecto refere-se ao tipo de demanda que sErveompativel com as areas
desenvolvidas nos NPJ, conforme objetivo das IEBus projetos pedagdgicos, tais como o
direito de familia, civil, penal, previdenciariojzados especiais entre outros.

Apoés a triagem pode ocorrer o encaminhamento pamaces oferecidos juntamente
com 0s nucleos, como servigco social, servicos [igjams, dependendo da capacidade
organizativa da IES em articular os cursos desspscalidades com o NPJ. As atividades
mais atinentes ao direito, seriam a mediagao, radgatn, conciliacdo, ou, no caso de
necessidade de ajuizamento de acdo, que sdo agengach atendimento no NPJ. O

atendimento é feito por alunos sob orientacdo dafegsores.

Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissdesoRkecida pela Portaria Ministerial n°® 709 de 19P5
D.O.U. de 21/05/92 Projeto Pedagégico do Curso de ireitb.
http://www.reitoria.uri.br/arquivos/projpedagogiPodjeto_Pedagogico_Direito.pdf acesso em 27/10/2€xitte
outros.
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Dentro deste contexto, outras atividades devemr fazagte da atividade prética
desempenhada pelo formando no NPJ, entretanto $ddasxclusivamente praticas e devem
incluir os seguintes aspectos, conforme a Avaliatg® Condicdes de Ensifioa existéncia
de mecanismos efetivos de acompanhamento e cunmpang® estagio; participacdo em
atividades juridicas reais do curso; pratica deid#tdes juridicas simuladas; préatica de
atividades de arbitragem; pratica de atividadesedmciacéo, conciliacdo e mediagéo; pratica
de atuacdo juridica oral; visitas orientadas, aedlie autos findos; elaboracdo de atividades
realizadas durante a pratica juridica; e relacimaodprofessor na orientacdo da pratica
juridica. Dentre os aspectos elencados, algunscerarelgumas consideracdes, em face de

sua aproximacao maior com a formacéo do egresso:

a- Atividades praticas reais e simulatfas
Destaca-se que a pratica real desenvolvida nogarlelsta, na sua maioria, restrita ao
direito de familia, justificando-se a importancia pratica simulada, para contemplar, no
ensino, aquilo que ndo é visto na pratica real scdndo assim suprir as atividades nao
realizadas. Exemplificando: A simulacdo de umaénaa trabalhista, ou de um tribunal de
juri, desenvolve no aluno mesmo que de forma sidaulan conhecimento de atividades, que
ndo sdo contempladas na pratica real, salvo algimsttiicbes que prestam atendimento

nestas areas.

7 Brasilia, 14 (Agéncia Brasil - ABr) - Todos os so8 das seis areas que ingressaram no Exame Nat#ona
Cursos, o Provéo, em 1996 e 1997, vao passar paravaliacdo das condi¢cdes de ensino. O objetowarrir

a determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases dadg€docNacional (LDB) de garantir, por meio de agdles
periddicas, a qualidade do ensino oferecido paistitiicdes de Educacdo Superior. Para realizavaiagao

das Condi¢des de Ensino uma comissdo de professaniisa, in loco, a situacdo dos cursos levanaiocenta
trés grandes dimensdes: a qualificacdo do corperdeca organizacao didatico-pedagdgica e a isfrartera,
com énfase nas condi¢cdes da biblioteca. Ao laddPawédo, esta avaliacdo compde o SINAES - Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior no paéaliacdo das condicBes de ensino sera realzadaa
quatro anos (Publicado em 14.04.2002 por AgénciasiBhttp://agregario.com/avaliacao-das-condicaes-d
ensino-sera-realizada-a-cada-quatro-anos aces26/40/2011)

18 A titulo exemplificativo de fonte de estudo pafaegar-se aos apontamentos descritos, além de teses,
dissertacdes, doutrinas, experiéncia docente enfebllde Préatica Juridica utilizou-se, a pesquistuair O
Nucleo de Pratica Juridica realiza atendimento muridade, mediante ASSISTENCIA e ORIENTACAO
JURIDICA GRATUITA (com representacéo judicial outrejudicial de interesses) a comunidade externs, na
areas de Direito de Familia e Sucessodes; Direitd; @ireito do Consumidor; Direito Penal, inclusiwnas
execucdes penais; Direito Administrativo; DireitanBiental e da Energia; Direito Trabalhista; Prenadé
Social; Direitos Humanos.

Dados Estatisticos das Atividades Comunitarias iRe#ds pelo Nicleo de Pratica Juridica - Fundacgéo
Educacional do Vale do Jequitinhonha - Rua da &|6894 - Centro / Diamantina/MG, disponivel em
http://www.fevale.edu.br/fcj_npj.asp, acesso emi2R1L1.
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b- Visitas orientadas
As visitas orientadas, dentro do contexto educati@®o de fundamental importancia,
pois servem para situar o aluno nos diferenteso§rgéde podera vir a atuar. Essa atividade
era expressamente prevista na Portaria 1.886/9dverid ter o acompanhamento de um

professor orientador, o que nao recebeu o mesnaaqiesna Resolugao n° 9/04.

c- Técnicas de conciliacdo, mediacao e arbitragem
E de crucial importancia que dentre as atividadesestagio estejam presentes o
incentivo ao aprendizado de técnicas de arbitrageediacdo e conciliacdo. No entanto os
estudos realizados mostram que a arbitragem aindaase totalmente desconhecida na
pratica, ja as técnicas conciliatérias, sdo mamwts nas instituicbes que mantém postos de

Juizados Especiais instalados nas dependénciasctemrde pratica juridica.

d- Sessdes judiciarias reais

A participacdo do aluno em audiéncia, na maiore&idsatituicdes ndo é obrigatoria, o
gue compromete, em nossa avaliacdo e experiénpi@cesso de aprendizagem. A auséncia
do aluno na audiéncia no caso em que ele atengeticeonou, frustra efetivamente o cliente
que, na maioria das vezes, tem no aluno, a visdordprofissional dedicado a realizacédo da
justica, no qual ele depositou toda sua confiangpoemomento tdo importante, nao
comparece para acompanha-lo. Por outro lado, esgme@a do aluno implica na perda da
oportunidade de o aluno participar efetivamente utea atividade judiciaria, com o

acompanhamento de um professor/advogado.

e- Analise de autos findos.

Essa atividade também enriquece o aprendizadop vjse nela o aluno tem a
oportunidade de entrar em contato com varias etgpasessuais, analisar, pesquisar,
comparar os conteldos teoricos recebidos com ariérpe e 0s conteludos praticos
vivenciados nos autos findos.

Ante 0 exposto, a atividade de estagio no Nucle®mica Juridica, exclusivamente
com a finalidade préatica, permite uma formacédo mé&is voltada apenas para o bacharel
tornar-se advogado, mas procura formar bacharéisgbaarem nas areas juridicas em ambito

geral.
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4.2.2 Aspectos Sociais do Nucleo de Pratica Jarisicformacao do egresso

A partir das novas diretrizes curriculares, o petfi graduando dentro do Nucleo de
Pratica Juridica tende a ser mais voltado parat@gsmais complexas, de forma a
acompanhar as novas demandas que estdo surgindo teansformacdes sociais. No
atendimento ao publico carente, o aluno desenwwlgenso critico e uma visdo do quadro
social que Ihe é apresentado. A visdo de assiatemeo deve ser compartilhada com a visao
de assessoria, pois como bem coloca Noleto (1899% mudanca de comportamento tem por
objetivo ampliar a integracdo teoria e pratica patém dos conflitos individuais,
proporcionando aos alunos um conhecimento sociaksin estarem aptos para se inserirem
no contexto em que vao atuar.

Embora existam algumas peculiaridades proprias eméior da flexibilidade na
construcdo dos projetos pedagdgicos, na concepcéa Bnplementacdo do NPJ pelas
Faculdades de Direito, a grande expansdo dos ¢uasabam por proporcionar uma maior
cultura de responsabilidade social nas IES’s. Apaesabilidade social das IES’s foi
consolidada pela edicdo da Lei n® 10.861, de 1&g de 2004, que institui o Sistema
Nacional de Avaliacado da Educacédo Superior — SINAgEESfixar o objetivo da avaliacao das
instituicbes de educacao superior, especifica cdimansao institucional, obrigatoriamente,

pelo art. 39, inciso Il

a responsabilidade social da instituicdo, consateespecialmente no que se refere
a sua contribuicdo em relacdo a inclusdo sociabjesenvolvimento econémico e
social, a defesa do meio ambiente, da memdériaralltda producédo artistica e do
patriménio cultural.

A reivindicacdo da responsabilidade social da usidade, afirma Boaventura de
Sousa Santos, assumiu tonalidades distintas: “®a @lguns se tratava de criticar o
isolamento da universidade e de a pbr ao servigmdadade em geral, para outros tratava-se
de denunciar que o isolamento fora tdo-s6 apaeeqte o envolvimento que ele ocultara, em
favor dos interesses e das classes dominantesp@ied e politicamente condenavel” (2003,

p. 209). Por outro lado
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Se para alguns a universidade devia comprometewraens problemas mundiais em
geral e onde quer que ocorressem (a fome no tenceindo, o desastre ecoldgico, o
armamentismo, o apartheid, etc.), para outros@poomisso era com os problemas
nacionais (a criminalidade, o desemprego, a degéaddas cidades, o problema da
habitacao, etc.) ou mesmo com os problemas regianailocais da comunidade
imediatamente envolvente (a deficiente assisténcidica e assisténcia médica, a
falta de técnicos de planejamento regional e urbantwecessidade de educacéo de
adultos, de programas de cultura geral e de foronggéfissional, etc.) (2003,
p.210).

Os movimentos que comegaram a surgir dentro daddeales de Direito objetivaram
integrar a extensdo comunitaria com a reivindicalgique as universidades desenvolvessem
maior responsabilidade social, estimulou que asiativas de assessorias juridicas
universitarias apresentassem crescimento nos @ltiamms. Lembra Santos que, a titulo
exemplificativo, elenca algumas atividades desesidat no pais, entre elas cita (2007, p.
51): Direito Achado na Rua (Unb-Brasilia), o prageamodelar de assessoria juridica da
Faculdade de Direito da UFMG, em Belo Horizont&] AJUPRS (Nucleo de Pratica Juridica
Popular da PUCRS), CAJU (Centro de Assessoria idaridniversitaria da Universidade
Federal do Ceara) e SAJU (Servico de AssessoridicdarUniversitaria da Universidade
Federal da Bahi&.

Importa apresentar a distincdo entre a assist§odiaiaria e a assessoria juridica
prestada pelas Faculdades de Direito; atividadesuaamaioria desenvolvidas nos NPJs. A
assisténcia judiciaria, geralmente prestada pelost@ios modelo das faculdades nos NPJs,
tem a funcdo de dar um amparo legal gratuito asopsscarentes que ndo podem pagar um
advogado para resolver os seus conflitos. Ativideska que visa também ministrar ensino
juridico prético aos alunos do curso de Direito.

Essa atividade desenvolve um trabalho mais indaligado, que na maioria das vezes
se esgota com a prestacdo de um servico imed@ta,gssessoria juridica € um trabalho
destinado as novas demandas sociais, quando stteoasemergéncia de novos sujeitos
coletivos e grupos marginalizados da sociedade, apseiam por verem seus direitos

reconhecidos e respeitados. Sendo assim, na lg&ouaza Junior

€ objetivo da assessoria juridica suprir essa cerédeixada pela assisténcia
judiciaria, no que tange a estabelecer uma reldedon didlogo mais intenso com a
sociedade, preferencialmente os grupos excluidsse Ronto é, ao nosso entender,
o que difere as duas atividades acima citadas (200636).

19 Acrescenta o soci6logo do direito portugués qiReEconhecendo e incentivando o trabalho e o valssade
prética juridica, em marco de 2006, o Governo Fadeasileiro, através do Ministério da Educacégpanceria
com o Ministério da Justica, realizou, de formanpica, o lancamento do ‘Programa Reconhecer’, uitaled
publico com objetivo de apoiar e financiar projetmsversitarios dedicados a assessoria juridicallpopNo
total foram classificadas 14 universidades, cujogepos estao atualmente em fase de execucéo (R097).
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Acredita-se que as duas modalidades de prestacgendeo a comunidade, assisténcia
ou assessoria, propiciam as IES, cumprirem suaéuagcial. No tocante ao aprendizado do
egresso, as duas também propiciam, cada uma eoos&xto, uma formacéo de qualidade,
voltada para um desempenho profissional cidadao.

Assim a assessoria juridica por sua propria naareaim trabalho que dé condigcbes
efetivas ao estudante de Direito desenvolver ecé#aera sua praxis social. E a assisténcia
judiciaria permite um desenvolvimento técnico-m@tdo Direito, mas, sobretudo, ambas
permitem a aquisicdo da capacidade criativa dex&dl do fenémeno juridico a partir desse
contato direto com a realidade social, seja em @naoietivo ou individual, seja atuando em
um caso isolado ou defendendo o “Direito achadBumt 2°

Tendo o NPJ a tarefa de preparar o académico pagewicio de habilidades e
competéncias, realiza-se uma comparacao paralsl@ldmentos estruturais e da formacao
profissional elencadas na Resolucéo n° 9/04 comtivadades desenvolvidas nos nudcleos para

melhor elucidar esta tarefa.

« O aluno sai da sala de aula, passa a ter um oartat a comunidade, tanto no nucleo
como em atividades extra-nlcleo (assessoria ost@ssia), realizando a “insercao
institucional, politica, geografica e social” pr&ta no art. 2°, §, I.

« O aluno se vé estimulado a se preparar para ex@iseatividades, esta preparacao
requer “pesquisa e utilizagdo da legislacdo, dagwrdéncia, da doutrina, e de outras
fontes do Direito” previsto no art. 4°, inciso |ll.

« A “adequada atuacdo técnico-juridica, em diferematancias administrativas ou
judiciais, com a devida utilizacdo de processass atprocedimentos” previsto no art.
4° inciso V.

« O aluno aléem da atuacédo “formal” desenvolve umaliagéo critica da realidade
social que esté envolvido, previsto no art. 4%s0d/Il.

« O aluno desenvolve a capacidade de percepcédo dHmores alternativas para a
efetivacdo dos direitos sociais, utilizando seughecimentos tedricos para sua atuacao
pratica, efetivando a integracao teoria e prapoayisto no art. 2° § 1°, V.

20«0 Direito Achado na Rua’, express&o criada pob®&to Lyra Filho, designa uma linha de pesquisane
curso organizado na Universidade de Brasilia, papacitar assessorias juridicas de movimentosiseclzusca
ser a expressao do processo que reconhece naajuedica dos novos sujeitos coletivos e das a&peias
por eles desenvolvidas de criacdo de direito, aipiidade de 1) determinar o espaco politico nal e
desenvolvem as praticas sociais que enunciamatraihda queontra legem2) definir a natureza juridica do
sujeito coletivo capaz de elaborar um projeto olitle transformacdo social e elaborar a sua repigagao
tedrica como sujeito coletivo de direito; 3) engaads dados derivados destas praticas sociaidocaa de
direitos e estabelecer novas categorias jurid@SUSA JUNIOR, 2006, p. 141).
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« O aluno tem a oportunidade de trabalhar com tésnécespecialidades de diversas
areas, como: servico social, arquitetura, engeahsociologia, psicologia, entre outras,
alcancando a interdisciplinaridade dos conhecinsgptevisto no art. 1°, inciso IV.

O conjunto acima exposto indica que as atividadsgmvolvidas nos NPJs estimulam
as habilidades e competéncias que contribuem pdediracdo do perfil do egresso. Assim,
para fins reflexivos, agrupamos as habilidadesmpeténcias em sociais, comunicativas e
técnico-instrumentais-

A visdo de habilidades e competéncias sob o aspecdial esta relacionada com a
capacidade de o aluno trabalhar em grupo, de angpfima dimensao social sob o contexto da
existéncia humana, além de ampliar suas relac@sisoA atividade desenvolvida permite
no ambito social como definem Abrédo e Torelly (2005101) para dimensionar melhor a
complexidade, os conflitos e as demandas da realisiacial, o que permite a vivéncia pratica
do Direito. O desempenho dessas atividades resgmmrdena melhor integracao entre ensino
do Direito e a realidade social, assim como a azagem do conhecimento calcada na
teoria-pratica.

A comunicacdo indispensavel para o desempenho iddaae profissional, onde o
aluno desenvolve a capacidade de se expressandtage entender, além de melhorar sua
autonomia de raciocinio, libertacédo intelectuallhoe a analise critica a respeito do seu
entorno, apresentam uma desenvoltura argument#tigaciedade em que os alunos como
profissionais estdo inseridos exige, como obserMfongin, “autonomia intelectual e
raciocinio lacido” (1999, p. 51). Por sua vez, AbgTorelly, no seu relatorio de pesquisa,

afirmam

Na medida em que os estudantes se tornaram praggoa propria formacgo
tiveram sua inteligéncia estimulada e desafiada peliculacdo do ensino e da
pratica juridica no meio social. Deste modo, compderam melhor os fundamentos
de sua argumentacdo e a partir dai fizeram-se rammbélhor compreender pelos
outros, aprendendo a trabalhar com as pessoageitagsio-lhes a identidade, a
cultura e mesmo os vicios. (s.d., p.15)

Por fim, no contexto técnico e instrumental, osatupodem desenvolver um conjunto

de técnicas e conhecimento profissionalizante eeoisjzado. Em face ao seu

2L A opcdo por este agrupamento, se deu em raza@skneblvimento do tema competéncias relacionadas a
“capacidade de compreensédo de fendmenos” tradueidasm feixe de habilidades que inclui, compreemsfo
ambito social, comunicativo e técnico-instrumentals habilidades funcionam como ancoras para nefsi
competéncias aos ambitos nos quais realizardonmagaténcias, evitando-se o desvio de ancora-latadiente

nos programas das disciplinas, o que conduz ao iiserente de transforma-los em fins em si mesmo”
(PERRENOUD, 2002, p. 144).
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comprometimento e responsabilidade os alunos ga wépelidos a familiarizarem-se com o
instrumental dogmatico e técnico no ambito juridigesim como podem desenvolver ideias,
compreender conflitos e suas respectivas solucoes.

Desta forma, a atividade de estagio que ocorreermsgexto técnico- instrumental nos
NPJs, proporciona aos académicos uma formacéo anfplaanista, permitindo uma maior
autonomia no pensar, reflexdo critica e tomadaedesdes, raciocinio juridico, argumentacdo
e persuasdo e acima de tudo oportunizando a cowi@@ o conhecimento em diferentes
niveis da realidade juridica.

Assim dentro da proposta metodoldgica desenvolvida nucleos, trés momentos
podem ser retratados como responsaveis por umoedsirexceléncia e uma formacéao de
qualidade. Um primeiro momento no qual o aluno tewportunidade de ter uma visao do
direito no ambito social e juridico, convivendo csituacdes reais no ambito de atendimento
a comunidade. Um segundo momento quando utilizaumgntos metodoldgicos como
pesquisa, jurisprudéncia, doutrina, através da auaaistr6i um conhecimento tedrico,
posiciona-se acerca de como vem sendo tratadondeseto ponto, para formar sua
conviccdo e tomar seu posicionamento. Um terceimmemto se apresenta no atendimento
realizado que oportuniza ao aluno sua participag@icédmbito de acesso a justica com o
exercicio efetivo de cidadania.

De todo exposto, pode-se concluir que o papel dd3sNé o de humanizar, socializar,
publicizar e discutir o direito, 0 acesso ao servig cidadania, cumprindo assim com a sua
missao institucional e seu compromisso social, aspenalizando o0 seu compromisso com a
defesa dos Direitos Fundamentais, Cidadania e @@dhde, reformulando a prestagéo social
e preparando o aluno para o exercicio profissidaajualidade em uma sociedade complexa

que ainda ndo conseguimos antever. Recorrenddasasade Faria ao tratar do tema:

Em principio, dado o peso do normativismo e do #ismo no ensino juridico, nds
o aprendemos por meio da leitura de cadigos, lemarias, leis extraordinarias,
medidas provisodrias e constituigbes. N6s o aprendesobretudo, com base na
idéia de que as normas juridicas trabalham com rtopdgito padronizador de
comportamentos sociais, 0 que permite ao operaglatirdito ver a sociedade por
um viés binario, na base do licito versus iliclamgal versus ilegal, constitucional
versus inconstitucional. O problema é que é quea casz mais vivemos em
sociedades complexas, isto €&, funcionalmente diftmdas em sistemas
especializados, que, por sua vez, se diferenciamidnalmente em subsistemas
ainda mais especializados. Qual o problema que tapoS8e o direito € um
instrumento padronizador, comego a perceber uro esgotamento ou exaustdo das
normas padronizadoras em contextos funcionalmefgeedciados. De duas uma:
se quisermos dar conta de contextos altamenteedifidos, teremos textos legais
tdo genéricos e abertos que certamente perderacpaeel como marcos de
referéncia. Por outro lado, se quisermos acompasdta cadeia produtiva ou setor
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econdmico, prevendo para eles leis especificagremnos o risco de enveredar por
um processo de hiperjuridicacéo, ou seja, de ganarproliferacéo de leis especiais
e, com isso, de perder a identidade |6gica, progtiaey doutrinaria e sistémica do
ordenamento juridico (2008, p. 37-38).
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5 REFLEXOES SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA UM
ENSINO JURIDICO DE EXCELENCIA E UMA FORMACAO DE QUA LIDADE.

A palavra reflexdo vem do verbo latino “reflectegie significa “voltar atras”, um re-
pensar, elevar o pensamento a um segundo momenqtee Ga visdo de Saviani “Poderiamos,
pois dizer: se toda reflexdo é pensamento, nempgedsamento é reflexdo” (2000, p. 16). E

complementa:

Este é um pensamento consciente de si mesmo, daaaliar, de verificar o grau
de adequacao que mantém com os dados objetivasedie-se com o real. Pode
aplicar-se as impressdes e opinibes, aos conhetigmanentificos e técnicos,
interrogando-se as impressdes e opiniées, aos comt@os cientificos e técnicos,
interrogando-se sobre o seu significado. Refletraéo de retomar, reconsiderar os
dados disponiveis, revisar, vasculhar numa busecstaote de significado. E
examinar detidamente, prestar atengdo, analisaraodado. E é isto o filosofar
(2000, p. 16).

As reflexdes aqui propostas, seguindo a definigddSdviani, ndo estariam em um
patamar filoséfico propriamente, e sim em um pemrsdamfiloséfico-pedagdgico, visto que a
atitude filosofica é uma reflexdo sobre “os proldsre uma vez que todos e cada homem tém
problemas inevitavelmente, segue-se que cada ha@meaturalmente levado a refletir” (2000,
p.16). Neste contexto todos somos filosofos, unmquee o0 pensar, o indagar, o criticar, 0
buscar respostas e as solu¢des nas quais muitas esbarram em duvidas, buscando
sabedoria e a verdade, ou seja, somos capazesrrdaldo reflexbes para formar um
conhecimento.

Filosofar é buscar incessantemente o conheciment&entido do saber, com base na
verdade e na consciéncia do respeito em si mesnos @utros. A busca da sabedoria e da
verdade é também a busca do aperfeicoamento ddosequilibrio e da harmonia, que pode
ocorrer através das reflexbes. Alguns aspectoso skedilares para as reflexdes aqui
propostas, entre eles: as diretrizes curriculages, novas tecnologias, a autonomia,
competéncias e habilidades, estagio obrigatéria@elércia do ensino juridico e uma

formacéo de qualidade.
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5.1 Diferencas reflexivas entre curriculos minimo® diretrizes curriculares, no

tocante a exceléncia do ensino juridico e a formagdle qualidade.

Optou-se por apresentar as primeiras reflexe® ssbdiretrizes curriculares tendo por
norte as diferencas que se firmaram ao longo daepte pesquisa entre 0s curriculos
minimos e as diretrizes curriculares amplamenténides anteriormente, assim como as
diferencas das diretrizes curriculares da Porthri®!EC n° 1886/94 e a Resolugao CNE/CES
n° 9/04, buscando-se assim, através das diferetelaswar reflexdes.

Os curriculos minimos apresentavam um padrdo alaricde formato conteudista,
enquanto que as diretrizes curriculares apresemtaampadrdo curricular voltado para a
formacao de habilidades e competéncias.

Enquanto os curriculos minimos enfatizavam o egiercprofissional, calcado em
disciplinas e matérias profissionalizantes, orignde uma grade curricular minima, as
diretrizes curriculares por sua vez enfatizam dmslidades e competéncias construidas com
formacao profissional fundamentada na competérddch e prética, visando ao perfil do
graduando e a visdo jurisdicional globalizada camwas demandas, necessitando de um
profissional mais critico e decidido.

Em relacdo ao ensino propriamente, o0s curriculosiinms davam énfase
exclusivamente para a transmissao e informacamuloecimento, enquanto que as diretrizes
curriculares buscam construir o conhecimento, fdaem aluno desenvolver a autonomia,
prepara o futuro profissional para as transformagf@esociedade, do mercado de trabalho e
do conhecimento. Assim como enseja varios tiposodeacdo e habilidades num mesmo
programa.

No tocante ao desenvolver a autonomia no acadédec®ireito, que é uma das
competéncias no perfil do graduando em Direitod@apelas diretrizes curriculares, busca-se
em Paulo Freire, especialmente na sua obra “PeidagagAutonomia®™ para ajudar-nos a

refletir.

22 «p questdo da formacdo docente ao lado da reflesdtve a pratica educativo-progressiva em favor da
autonomia do ser dos educandos é a tematica centrrno de que gira este texto. Tematica a gireceepora

a analise de saberes fundamentais aquela pradics guais espero que o leitor critico acrescegtealque me
tenham escapado ou cuja importancia nao tenhalpéote(FREIRE, 1996, p. 13).
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Para Freire, a autonomia € uma caracteristicaetiééada na educacgéo, sendo condi¢cao
necessaria para o desenvolvimento de outras caplsid Assim, no ambito do ensino
juridico, € a autonomia condicdo para o desenvarim da reflexdo critica, formacao
humanistica e outros elementos que compdem o pkrflhhcadémico de Direito conforme
apregoam as diretrizes curriculares. A autonomima caracteristica que deve ser trabalhada
constantemente, desde os primeiros momentos daagpan, devendo ser desenvolvida ao

longo de toda formacédo do académico. Segundo Freire

[...] ninguém amadurece de repente, aos 25 aoenfe yai amadurecendo todo dia,
ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento dpaersi, € processo, € vir a
ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentelama pedagogia da autonomia
tem de estar centrada em experiéncias estimuladdias decisdo e da

responsabilidade, vale dizer, em experiéncias itesas da liberdade (1996, p. 107)

Neste contexto, 0 incentivo a autonomia ocorre vagada transmissao de
conhecimentos e do treino de habilidades técnamagprme preceitua o art. 3° da Resolucéo
CNE/CES n° 9/04, quando trata do desenvolver daaidades dentre as quais esta realmente
o dominio da dogmaética juridica e técnica procdsswwaentanto, para Freire “ensinar nao €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidgmiga a sua producdo ou a sua construcao”
(1996, p. 22).

Uma integracdo mais efetiva entre teoria e pratoae os docentes das disciplinas
tedricas mostrassem interesse pelos atendimerdbzadns no Nucleo de Pratica Juridica é
uma medida simples de fécil inclus&o nos planasnd&o, que permitiria 0 desenvolvimento
de capacidades de aprendizagem, através do di@egtiscussées em grupo, propiciando a
troca de experiéncias praticas nas disciplinasca®rkE, assim, criando uma metodologia apta
a incentivar a autonomia e a liberdade do educdriderdade para pensar por conta propria,
liberdade de apresentar novas alternativas de Gedudo litigio estudado, liberdade de

dialogar. Conforme Haydt:

[...] se o que pretendemos é que o aluno consteuapsoprio conhecimento,
aplicando seus esquemas cognitivos e assimiladoreslidade a ser aprendida e
desenvolvendo o seu raciocinio, devemos permite i@ exerca sua atividade
mental sobre os objetos e até mesmo uma acdoeefaihre eles. O aluno exerce
sua atividade mental sobre os objetos quando aperdgalmente, isto é, quando
observa, compara, classifica, ordena, seria, kald tempo e no espaco, analisa,
sintetiza, propde e comprova hipéteses, deduzisaggulga. E assim que o aluno
constroi o préprio conhecimento (2006, p. 61).

Na perspectiva pedagdgica freiriana, o didlogoeeatiucador e educando é essencial,

oportunizando o questionar, indagar, comparar,dduyverificar, sdo praticas que agucam a
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autonomia (FREIRE, 1996, p. 62). Essas praticasagimgicas permitem que ambos,
educando e educador, assumam o risco de lidar aoon@ permitindo assim o surgimento
da autonomia, onde o académico tera que abandar&ateza ao lidar com o risco e assim
aprender a tomar posic¢des, que Ihe permitira ccéoierda liberdade.

A nova sistematica do ensino juridico através detriies curriculares e nao mais de
curriculos minimos, objetiva a formacao de operasido Direito que apresentem um perfil,
no qual estejam presentes entre outras caraataesista capacidade de analise critica,
habilidade de negociacéo e potencial para trabaih@quipe. Esse perfil desejado deve ser
entendido como uma meta a ser alcangada, envoltedds os participantes do processo de
ensino-aprendizagem dos cursos juridicos. Os mmofes, alunos e coordenadores
participantes podem desenvolver um compromisso pgnabjetivando um ensino de
exceléncia e uma formacéo de qualidade.

Outro aspecto que se sobressai na diferenciacdocwoieulos minimos com as
diretrizes curriculares é buscam formar profiss®nzapazes de transitar pelas varias
profissdes juridicas, aptos a adaptarem-se asg@adgasociais e politicas, adequando-se ao
pluralismo juridico presente na sociedade modeBoacando Santos para enrigquecer esta
reflexdo, quando se posiciona sobre as ordensigasidjue se desenvolvem atualmente

apresenta:

[...] ao contréario do que pretende a filosofia ficdi liberal e a ciéncia do direito que
sobre ela se constitui, circulam na sociedade und&, mas varias formas de direito
ou modos de juridicidade. O direito oficial, estatgue estd nos cddigos e é
legislado pelo governo ou pelo parlamento, é apemasdessas formas, se bem que
tendencialmente a mais importante. [...] Nas Ukir@s décadas, a investigacédo
sobre o pluralismo juridico chamou a atencéo pasgéncia de direitos locais nas
zonas rurais, nos bairros urbanos marginais, nagjag nas empresas, Nnos
desportos, nas organizagdes profissionais. Tratie-germas de direito infra-estatal,
informal n&o oficial e mais ou menos costumeird®@. 203).

Diferentemente dos curriculos minimos, as diretriagriculares nao mais se sustentam

na ideia de uma formacgao profissional, principalimem Direito, dissociada do contexto
social, politico e juridico. Segundo Santos: “Efteenvolvimento sdocio-juridico revela, pois
a existéncia de trés espacos juridicos diferentpgeao correspondem trés formas de direito:
direito local, o direito nacional e o direito gléb&000, p. 207). Assim, a nova formacao
deve desenvolver no graduando a capacidade devdbssmum dialogo critico com estes
novos espacos juridicos, os quais serdo objetaalatsacao profissional.

Desta forma pode-se considerar que, entre varict®syuum dos papeis do ensino

juridico € a formacdo de habitos, atitudes, vala¥Bsos e morais que irdo orientar o
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envolvimento do profissional no desempenho da safAspdo como na sua vida pessoal e
coletiva. Ser um profissional comprometido parficigo efetiva e democraticamente das
discussoes e deliberacdes da sociedade.

Este profissional surge por meio de um ensino dalcam diretrizes curriculares
solidificadas e objetivas, pelas reflexdes de Léwar(1991), a didatica compete em
transformar os “objetivos sociopoliticos-pedagégicem acdes concretas em sala de aula,
traduzidas pela formulacdo dos objetivos do ensiiservada a selecdo de conteudos e

métodos, avaliacao e relagcéo professor/aluno.

5.2 Diferencas reflexivas da evolucdo normativa dabretrizes curriculares.

Passa-se a uma reflexdo sobre a evolucédo dasizéiseturriculares no tocante ao
ensino de exceléncia e uma formacéo de qualidade f@or base a normatizacdo da Portaria
do MEC n° 1.886/94, revogada e a Resolucdo CNE/®EX04 em vigor. O movimento de
passagem do curriculo obrigatério ou curriculo minipara diretrizes curriculares constitui
cenario para estas reflexdes, sob 0 aspecto neonatianalise das diferentes normatizactes
do curso de direito é reflexo desse contexto. Hsféexfes dao inicio a uma linha de estudo,
nao tendo a pretensédo de esgotamento do tema,mmémsar proposicoes para o debate no
campo do saber juridico.

Recordando o anteriormente exposto, em 1994, oskid da Educacdo publicou a
Portaria n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994, pyaeaf as diretrizes curriculares e 0
conteudo do curso juridico e, quanto ao estagiacemava as duvidas e anomalias causadas
pela Resolucdo n°® 15/73 e Lei n°® 5.842/72, comtages profissionalizante. A Portaria n°
1.886/94 trouxe o estagio supervisionado como elenzurricular obrigatorio e diferenciado
na formacéao do bacharel em direito, a saber:

Art. 10 - O estagio de préatica juridica, supervisido pela instituicdo de ensino
superior, sera obrigatério e integrante do curoiquleno, em um total minimo de
300 horas de atividades praticas simuladas e demienvolvidas pelo aluno sob
controle e orientacédo do nlcleo correspondente.

§ 1° - O nucleo de prética juridica, coordenadoppofessores do curso, dispora de
instalacbes adequadas para treinamento das atgdafissionais de advocacia,
magistratura, Ministério Publico, demais profissfigfdicas e para atendimento ao
publico.



84

§ 2° - As atividades de pratica juridica poderdo @mplementadas mediante
convénios com a Defensoria Publica e outras erd&lgolblicas, judiciarias,

empresariais, comunitarias e sindicais que pogsifila participacdo dos alunos na
prestacdo de servicos juridicos e em assisténdidiga, ou em juizados especiais
gue venham a ser instalados em dependéncia daigrndgtituicdo de ensino

superior.

Art. 11 - As atividades do estagio supervisionadi@ exclusivamente praticas,

incluindo redacdo de pecas processuais e profasiorrotinas processuais,

assisténcia e atuagdo em audiéncias e sessotas wigirgaos judiciarios, prestacéo
de servigos juridicos e técnicas de negociagOeivas, arbitragens e conciliagdo,
sob o controle, orientagéo e avaliagao do nuclegurélica juridica.

A leitura dos artigos transcritos nos leva a reftexle que o ponto fundamental que
caracterizou o estdgio na Portaria 1886/94 foi mpimento com a chamada “teoria da
pratica”, onde o aluno se limitava a elaboracapealms processuais. A Portaria 1.886/94 que
estabelecia o curriculo minimo para o curso detdjrgouxe avancos, contudo, para alguns
segmentos esses avancos foram instituidos de foadaquada diante da nova LDB de 1996,
conforme argumenta o relator no Parecer n® 55/26@ldre as novas diretrizes curriculares

para o curso de direito:

E visivel que a Portaria 1.886/94 se direcionowanmente, como no passado
remoto e até pouco distante, em relacdo aos cdesBsreito, para uma "unificacao
curricular" no Brasil, fixando uma espécie de ndct®mum nacional, que nada
mais significou sendo um "curriculo Gnico nucleacional”, ou, ho maximo, um
curriculo pleno, como no passado, acrescido de flexbilizacdo através de
atividades complementares, de habilitacbes espasifie de especializacdes
tematicas, a partir do quarto ano.

Reprise-se que ndo se trata mesmo de "diretrizatcudares para o curso de
graduacdo em Direito", como preconiza a nova LDB9%/96, bem posterior,
portanto, a dezembro de 1994, e até antes mesmioridatoriedade da observancia
daquela Portaria somente a partir de 1998.

Implantado o Conselho Nacional de Educagdo em 2%/20 mesmo ano em que a
LDB 9.394/96 foi editada (20/12/96), esta, revogaad disposicdes em contrario e
conferindo ao Conselho Nacional de Educacdo a cié@mgia para fixar as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Gradyadpélindo o curso de Direito,
como se disse, restou revogada a Portaria 1.886¢340 que a nova Lei tratou da
matéria de forma absolutamente diversa, incomgdatem o curriculo minimo
anteriormente fixado, com a invocacédo da compedéaeiConselho, enquanto este
ndo existisse, como reza expressamente a lei.P@ra substituir os curriculos
minimos obrigatorios nacionais, ja neste novo cdatkegal, advieram as Diretrizes
Curriculares Nacionais, lastreadas pelos Pare@&&97, 583/2001 e 0671/2003, 0s
quais informam o presente relato em torno de taagpropostas recebidas da
SESU/MEC, dos orgaos de representacao profisserdg outros segmentos da
sociedade brasileira, de cujas contribuicbes m@sidf em final, as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao eraitDi{MOTTA; STASIAK,
2004, p. 19-20).

Embora o referido pelo parecer, sem sombra de d{widPortaria 1.886/94 contribuiu
para um curso de Direito de qualidade, promovenda significativa alteracdo na cultura do

ensino juridico. Destaca-se entre 0s principaiggsorvolutivos das diretrizes trazidas pela
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Portaria: a implantacdo de um curriculo que viessatender as necessidades regionais,
superando o modelo Unico até entdo existente; eqeesa interdisciplinaridade como
proposta pedagdgica e incentiva a pesquisa no awidémico; focaliza a necessidade do
projeto politico pedagdgico para o campo do engiridico; a implementacédo de uma cultura
avaliativa interna e externa dos cursos; a obrnigaiade de um acervo bibliografico
condizente ao curso; a exigéncias do estagio, patqundo havia a obrigatoriedade e o
surgimento dos Nucleos de Pratica Juridica; a nrafiagde final de curso e as atividades
complementares.

Lembra Rodrigues que a publicacdo da Portaria 198860i precedida de varias
discussbes sobre a crise em que se encontravano @rédico, em todos 0s niveis e destaca

0S seguintes pressupostos para sua edicéo:

- 0 rompimento com o positivismo normativista;

- a superacao da concepcdo de que so é profisglon@ireito aquele que exerce
atividade forense;

- a negacéo de auto-suficiéncia ao Direito;

-a necessidade de um profissional com formacagraité interdisciplinar, teorica,
critica, dogmatica e prética (2005, p. 97).

As mudancas foram de cabal importancia para superanco até entdo existente nos
cursos de Direito, mas ocasionou em muitas ingieRs uma reforma meramente formal,
mantendo nas raizes, a resisténcia pelo novo dqRertaria trazia. Embora todo o potencial
normativo que a Portaria apresentava, mantinha igtdrico erro: “creditar que o Direito
pode mudar a realidade, quando ele pode, no masienaym indutor da mudanga e, mesmo
assim, desde que outras condi¢cBes (volitivas, metgempsicologicas, culturais, etc.) mais
importantes sejam mantidas” (RODRIGUES, 2005, p. 97

Surge, em 2004, com edicao da Resolucdo CNE/CEX#04°do, uma nova etapa na
implantacéo de diretrizes curriculares, trazendwwo na busca de superar antigos desafios
nao superados e tendo como principais pontos:sééexia de trés eixos, um fundamental, um
profissional e um pratico; estabeleceu um perfitioraal do graduando, apresentando as
caracteristica de sua formacéo e acima de tudal@Bdades que se quer formar no aluno.
Formar um profissional com visdo critica e com pacalade de resolver conflitos. Um
profissional preparado para enfrentar mudancapapado para pensar na busca de solucoes.

Na presente reflexdo pela qualidade do ensinoigaicoroporcionada pelas novas
diretrizes curriculares, a ética na formacao ddigsimnal, aliada as necessidades do mercado

e ao comprometimento com questdes sociais, levastatar a necessidade de uma formacéo
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técnica compatibilizada com uma formacdo mais étitais eclética, mais interdisciplinar,
permitindo um ensino em que ocorra um dialogo peante entre as disciplinas.

As diretrizes curriculares instituidas pela Resatug® 9/04 para os cursos de Direito
devem induzir a criacdo de diferentes formacOes abililades para cada area do
conhecimento, o que permite definir multiplos megrofissionais; incentivando a integragéo
do ensino de graduacdo com a pos-graduacao; aet@m@s intelectuais que permitam um
desempenho focado nas exigéncias da sociedade,adaarpelas mudancas sociais,
econdmicas e culturais.

Segundo a Resolugao ora em reflexdo, o ensino dt@insere-se em uma dinamica
curricular contextualizada na realidade social solfioco das mais complexas situacoes
juridicas e sociais, para assim formar profiss®mt Direito com suficiente capacidade de
autonomia intelectual e de conhecimento, que o®taptos a se ajustarem as necessidades
emergentes, revelando adequado raciocinio jurigiostura ética, senso de justica e sélida

formag&o humanistica.

5.3 Reflexbes sobre as novas tecnologias e a edéoagligital na formacao

profissional do académico de Direito

Os temas educacao e tecnologia, atualmente engpaEgresentes em quase todos o0s
estudos dedicados a andlise do contexto educadanaiualidade. A Resolucdo n°® 9/04 em
seu artigo 4° que trata das habilidades e compatmormatiza no inciso VIII, que os cursos
de graduacdo possibilitem ao académico o dominiotedaologias e meétodos para a
permanente compreensao e aplicacdo do DireitosiRovez, a Lei n°® 9.394/96 das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional traz referéncias solbeenologia, como o dominio dos
principios cientificos e tecnologicos que presideproducdo moderna (art. 35); o incentivo
ao trabalho de pesquisa e investigacao cientifisando ao desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia (art. 43); a determinacdo de uma edocpgéafissional, integrada, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia (art. 89 Desta forma, a formacéo tecnolégica deve desesvoo
aluno um senso critico e consciente, fazendo cogoquso delas propicie a transformacéo

dessa sociedade em termos justos e humanos.

%3 Conforme, especialmente, a. nova redacdo do @figestabelecida pela Lei n° 11.741 de 2008.
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Dentro de um contexto de modernidade encaminhaeski@acdo para novas questdes
nos mais diferentes campos do conhecimento e fstdiie cada vez mais uma educacéo
tecnoldgica que deve ser entendida a partir de wig@® pedagogico-social. Nesse sentido,
para melhor compreender essa educacdo para a naaderntdo marcada pelo avanco

tecnologico, Demo afirma que:

modernidade na pratica coincide com a necessidadenuanca social, que a

dialética histérica apresenta na sucessdo de fasds, uma gera a outra [...] ‘ser

moderno’ é ser capaz de dialogar com a realidaskrimdo-se nela como sujeito

criativo. Faz parte da realidade, hoje, dose cresage presenga da tecnologia que
precisa ser compreendida e comandada. Ignoraé iatdimoderno, nao porque seja
antitecnolégico, mas porque € irreal (1993, p. 21).

A modernidade se apresenta como um desafio parasermie e o futuro, com novas
propostas para a educacgéo, que ocupa, juntament@ cténcia e a tecnologia, uma posi¢ao
de destaque na formacgdo do individuo, em sua maal#fo, tanto nos aspectos sociais como
profissionais. Salienta Belloni, ao tratar do tempae a escola moderna “tera que formar o
cidadao capaz de ‘ler e escrever em todas as niogaggens do universo informacional em
gue esta imerso” (1998, pp. 146-147). No mesmddseafirma Grinspun, quando se analisa
a educacédo sob o aspecto de vivéncia tecnolddidague se pensar sobre valores subjacentes
ao individuo, que pode criar, usar, transformateasologias, mas ndo pode se ausentar, nem
desconhecer os perigos, desafios e desconfortosa quépria tecnologia pode acarretar”
(1999, p. 3).

No século XXI, a educacdo ndo pode mais ser emtarmdimo um sistema fechado, uma
vez que nesta perspectiva o processo de ensincaprdedizagem € estruturado apenas na
capacidade eficaz de transmissdo do conhecimerdte Eéculo, diferentemente dos
anteriores, demanda um entendimento complexo didada, em que a certeza da lugar para
a incerteza na producgéo de novos conhecimentosalidade atual demanda que a educacéo
passe a ser compreendida e operacionalizada enquamtsistema aberto, no qual os
processos transformadores, decorrentes da expeatiéependem da interacdo entre sujeito e
objeto, ou entre individuo e meio.

Segundo Moraes comeca-se a viver na era das relagbgue significa dizer que o
poder ndo esta mais centrado em pseudos valore®remms e técnicos, mas, sim, esta
situado na teia das relacfes, sendo transferidogaer humano. Ora, 0 ser humano pode ser
entendido como o individuo, um ser de rela¢des @atmos individuos, com seu meio e com a
natureza. Este mesmo individuo deve ser entendidm sujeito coletivo, pois eu somente

construo minha individualidade a partir da coletade. Sendo assim, “a nova educacéo deve
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estar centrada no ‘sujeito coletivo’, com base nterdimento das diferentes interfaces
existentes entre as pessoas, entre pessoas € (WISERSAES, 2005, p. 161). E, se nesta nova
era das relacbes, o poder esta sendo transferrdoopandividuo, nada mais légico que o

processo de conhecimento e de aprendizagem, bena emlucacao, estejam voltados para o
desenvolvimento humano.

Afinal, o objetivo da educagdo é mostrar que emsiaiver necessita ndo s6 dos
conhecimentos, mas também da transformacéo, empréprio ser mental, do conhecimento
adquirido em sapiéncia, e da incorporacdo dessened para toda a vida, pois na
“‘educacao, trata-se de transformar as informac@escenhecimento, de transformar o
conhecimento em sapiéncia (MORIN, 2002, p. 47)irAsoncebe-se educagéo enquanto um
processo que envolve a arte de ensinar, que signitiriar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construcao. [...] naustesir conhecimento” (FREIRE, 1996, p.
52). Para, além disso, captar a educacdo enquant@racesso inacabado, repleto de
incertezas e, por isso, de possibilidades. ConfoFmere: “Gosto de ser gente porque,
inacabado, sei que sou um ser condicionado, masgciemte do inacabamento, sei que posso
ir mais além dele. Esta € a diferenca profundeeemser condicionado e o ser determinado”
(FREIRE, 1996, p. 59).

E relevante entender a educacdo como um sistentn,abe qual a construgéo do
conhecimento requer que 0s processos estejam gars&ucdo pela acado dos sujeitos sobre
0 meio ambiente, mediante relacdes interativasakglcas entre o aluno, o professor e o
(meio) ambiente da aprendizagem (MORAES, 2005).nNalida em que se entende a
educacao como processo, como sistema aberto, em spjeito e o objeto realizam trocas e
se auto e retro-alimentam, melhor se propiciaraaambiente de ensino e de aprendizagem
que qualifique a formacéo desses sujeitos.

E importante lembrar, no que concerne ao process@diicacdo na formacdo de
profissionais e da constru¢cdo do conhecimento,‘4umaior contribuicdo de conhecimento
do século XX foi o conhecimento dos limites do caimento. A maior certeza que nos foi
dada € a da indestrutibilidade das incertezas, s@nente na acdo, mas também no
conhecimento” (MORIN, 2002, p. 55).

Educar na sociedade digital ndo significa apenasnana como usar 0S aparatos
tecnologicos. Educacdo digital estd relacionada coreparar, adaptar, desenvolver
habilidades, que permitam ao individuo lidar comamtacilidade e com rapidez na fluéncia
de informacdes e transformacfes. Preparar cidatdifiais, com uma formacao ética para

atuarem em um novo mercado de trabalho mais catinpedi 4gil. Portanto, na atualidade,
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educar € muito mais que treinar os individuos panao de novas tecnologias, como ensina
Takahashi

Educar em uma sociedade da informacé&o significdonmudis que treinar as pessoas
para o uso das tecnologias de informacdo e cong#vcdrata-se de investir na

criacdo de competéncias suficientemente amplashgsepermitam ter uma atuacao
efetiva na producdo de bens e servicos, tomar d@esigundamentadas no

conhecimento, operar com fluéncia os novos meifessramentas em seu trabalho,
bem como aplicar criativamente as novas midias, ej uso simples e rotineiros,

seja em aplicagdes mais sofisticadas. Trata-seéanale formar os individuos para
‘aprender a aprender’, de modo a serem capazedale pdositivamente com a

continua e acelerada transformacéo da base tea®I@§00, p. 45).

Desta forma, ante os avancos tecnologicos, entemdgde 0s cursos de Direito
precisam se adequar a esta evolucao, capacitandagssiuandos para esta nova realidade,
tanto no aspecto procedimental como no aspectmuleecimento deste novo nicho que se
apresenta: o Direito Digital. Hoje para o exercipifissional, na maioria das carreiras
juridicas, o dominio tecnolégico procedimental @rescindivel para o exercicio da profissao.
A rapidez, a seguranca e a facilidade de acessdoemiacdo introduzidas pelos recursos
digitais estdo presentes na maioria dos procedosenidiciais, desde um simples
peticionamento a um Juizado Especial até um coroplegurso aos Superiores Tribunais,
onde na maioria dos procedimentos a Unica via atdieada € a via eletronica.

Assim o conhecimento de novas tecnologias é pamdamental para uma formagéo de
qualidade, sem a qual o académico, no caso esped#i advogar € dominio indispenséavel
para tal atividade profissional. A informatizacdoréa consequéncia légica e inexoravel da
combinacdo entre a necessidade de meios que pmopieconomia e celeridade e a
disponibilizacdo de tais meios por parte da Ciéndga Computacdo. A partir desta
constatagao, é preciso ocupar-se com a adaptagdofiksional ao novo cenario em que este
passa a se desenvolver, ao mesmo tempo em que rseckssario pensar em como o proprio
cenario educacional pode ser adaptado as necessidadpropiciar um ensino juridico nos
moldes tecnoldgicos.

Da mesma forma que a Tecnologia da Informacdo chego presente estagio de
desenvolvimento, também ha que se reconhecer gbeedo como ciéncia alcancou, ao
longo dos séculos, notadamente no que se refesécato XX, o estagio de desenvolvimento
que define, ou procura definir, os ideais de jastignsagrados pelas circunstancias atuais que
estdo intimamente ligadas ao Estado Democratic®idsto, mesma razdo pela qual nao
podem ser desconsideradas, no momento em quecgerpaT novas solucdes, sob pena de a

busca por inovacao resultar em involucao.
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E preciso, portanto, que o operador busque contexgrotencialidades propiciadas
pelos meios de Tecnologia da Informacédo e que lagu® ao servico do Direito, de maneira
que se preservem principios e valores construiddsngo da histdria e que constituem a base
do sistema juridico-processual em vigor. A Inforicegatrouxe avancos em todas as areas do
conhecimento humano. Trata-se, portanto, de umbdada nova a ser introduzida na
sistematica educacional.

No contexto de informatizacdo do poder judiciarioRio Grande do Sul, é importante
destacar que o Tribunal Regional Federal da 42aRefgi o0 primeiro a tornar obrigatorio o
uso do procedimento eletronfépinicialmente, apenas para os Juizados Especigieréis,
conforme a Resolucdo n°® 13, de 11 de marco de 2§0dm relacdo a todos os demais
procedimentos, a partir da Resolucédo n° 17, dee2@alco de 2010, seguido pelo Tribunal
Regional do Trabalho da 4° RedfiZe a mais recente adesdo aos procedimentos eteisoni
verificou-se em 2011 no Tribunal de Justica do®iande do Sdf.

Ao se falar Internet, esta-se, necessariament@ntta de comunicacdo a realidade
procedimental, inserida no ordenamento juridicaipatela Lei n°® 11.419/06 que trouxe
grandes avancos nesta seara, ainda que seja agifgmtendimento de que muito sera
necessario evoluir, em termos sociais e tecnolégipara que este instituto encontre a
plenitude de sua potencialidade.

A lei acima referida introduziu o procedimento gatco, a0 mesmo tempo em que
permitiu que uma seérie de atos processuais, pdascam autos fisicos, se realizassem pelo
meio eletrénico como, por exemplo, a assinaturaodé@rgantes nas procuracdes e dos juizes
em atos decisorios, utilizagdo extratos digitaidbdecos de dados, publicagdo em Diario da
Justica eletrénico. As revolugfes tecnologicase@apnente aquelas que, de alguma forma,

se relacionam com a escrita e com 0s meios detnegsarmazenamento de dados, sao

4 Resolucdo n° 13, de 11 de marco de 200 4- Impkestabelece normas para o funcionamento do Bmces
Eletrénico nos Juizados Especiais Federais no ardaitlustica Federal da 42 Regido. Resolucdo melZs de
marco de 2010.- Regulamenta o processo judiciatdeieo - e-Proc (nova versdo) - no ambito da dasti
Federal da 42 Regido. Conforme consta no Diaric@leo da Justica Federal da 42 Regido, Portoréjeg 5,

n°® 95, 28 de abril de 2010 publicado pelo site dibuhal Regional Federal da 42 Regido, Publicacbes
Administrativas, Assessoria de Planejamento e Gesta

% Provimento Conjunto n® 06, de 05 de Agosto de 20dTTRT4 - Institui e regulamenta, no ambito da 42
Regido, o Sistema de Peticionamento Eletronicoudtich do Trabalho do Rio Grande do Sul e da outras
providéncias.

% Tribunal de Justica do Estado do Rio Grande docSigiu o Portal do Processo Eletronico que esadiivel

no site TJRS. Mais informacBes sobre os recursesdelicos utilizados estdo disponiveis no endereco:
http://www.tjrs.jus.br/site/processos/peticionancemietronico/Saiba_Mais.html. Destaca-se destasnEcoes
que o TJRS, a partir de 19 de dezembro de 201iomlsliza “além do cadastro do processo, trés epgie
trabalho que permanecerdo convivendo paralelampate algum tempo” sendo elas 1. Peticionamento
Eletrénico,.2. Processo Eletrdnico, 3. ProcessoPapel.
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determinantes para que novos avancgos sejam alaenpath prestacao jurisdicional que se
adapta a estas novas tecnologias.

As ferramentas colocadas a disposicdo dos opemaddwoe direito, por parte da
Tecnologia da Informacédo, vém sendo de extremaaetga, ao longo das ultimas décadas,
nas rotinas de pesquisa académica e jurisprudeatéah de muito contribuirem na redacgéo
de textos. Todavia, uma nova realidade se apres®staavancos tecnologicos permitem,
agora, que um processo judicial tramite, inteiraimepela via eletrénica. O procedimento
eletrbnico surge como uma forma de se imprimir rcddele e economia na pratica
jurisdicional. Sendo necesséria uma reformulacdo gtojetos pedagdgicos dos cursos de
Direito para que cumpram o que institui a Resoluga®/04, no tocante ao dominio de
tecnologias e métodos para permanente compreens@ticacdo do Direito por parte do
graduando.

A sociedade mudou, logo, o direito também deve muHando € s6 o0 aspecto
procedimental que deixou de ser fisico e tornowuigaal, mudou também o direito a ser
preservado e defendido. O direito digital consigtema evolucdo do proprio direito,
abrangendo novos institutos e elementos para oapwmgo juridico em todas as areas.

Pinheiro, ao tratar do tema, expde a seguinte visao

O Direito Digital deve ser estudado ndo s6 para finofissionais, mas para a
formacdo dos cidaddos, desta nova era, a fim derpoohtinuar a exercer a
liberdade individual sem prejuizo da vida coleteqa uma sociedade totalmente
conectada, em que a agdo de um pode gerar efagitnseqiiéncias em cascata para

todos E preciso aprender estas novas regras sob pernigadads obsoletos (2008,
p. XXXIII).

Novas tecnologias surgem a cada momento, difunderfoanacdo, complementam o
processo de conhecimento, de trabalho, da prégueagao e, em conseqiéncia o0 ensino e 0
curriculo. Assim dentro deste contexto, novas eplexas questdes surgem tais como a
protecdo de marcas e dominios, uso de servicoswier eletrénico, questdes simples como
uma compra virtual, em qualquer delas esta presembeigéncia de uma nova postura do
intérprete do Direito. E preciso formar profissisneom capacidade para desenvolver uma
interpretacdo dindmica dessa realidade e que sditianagir com o ambiente novo que se

apresenta.
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5.4 Reflexdes sobre o0 ensino juridico e as direteg curriculares nacionais no curso

de Direito.

O enfrentamento das mudancas presentes no cam@arriiculo e do préprio Direito,
onde o movimento € constante, surge a necessidadevas dindmicas para compreender a
Justica e 0s novos direitos que se apresentamcredade. Vive-se um tempo caracterizado
por um ritmo de mudancas muito rapidas, quer sejam na ordem social, econémica,
juridica, politica e educativa.

Conforme explanado anteriormente, as novas teciaslogevolucionaram a
comunicacdo, difundiram a informética como aliadas rprocedimentos jurisdicionais,
modificaram 0s processos cognitivos, de trabalboedlicacéo e consequentemente, 0 ensino
e o curriculo dos cursos de Direito.

Inegavel que o mundo se tornou uma provincia gioddd, vive-se em um tempo de
globalizagdo econdmica, capaz de alterar os mesoprdducdo, além alterar a forma de
pensar, de conviver, de conhecer, de aprendeé medmo o préprio viver. Segundo estudo
aprofundado de Faria sobre os reflexos da glolg@lz@conomica e seu impacto no Direito,

pode-se afirmar que:

Pela progressiva deteriorizagcdo da organicidadsedesistema juridico, o virtual
colapso do constitucionalismo e a crescente suferalp equilibrio entre os
poderes, as quais ndo abrangem o todo do problgois,com o fendmeno da
globalizacdo econbmica, a partir de 1980, também sdrgir outras rupturas
institucionais nas estruturas juridicas e polititgadas pelo Estado liberal, no
século XIX, e pelo Estado Social, no século XX.] [Ao promover uma

internacionalizacdo dos direitos e das praticddifas, o fendmeno da globalizacéo
vem multiplicando as oportunidades profissionaisapas grandes escritorios
especializados em direito econdmico transaciorehéelex mercatéria™|...] (1996,

p.10).

Observa-se com as transformacgdes oriundas dedialigk;;do, uma conexao entre as
sociedades, entre as culturas, entre as politieasre a educacéo, ou seja, uma intensificacéo
de relacdes sociais, culturais e econdémicas. Fremeentanto, assinala para o0 aspecto

negativo desta globalizacéo, quando afirma que:

O discurso da globalizagdo que fala de ética esgguutém, que a sua é a ética do
mercado e a ética universal do ser humano, peladguamos lutar bravamente se
optarmos, na verdade, por um mundo de gente. Qurdiscda globalizagéo
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astutamente oculta ou nela busca penumbrar a &edh¢ensificada ao maximo
mesmo que modificada, da medonha malvadeza, cono gapitalismo aparece na
Histéria. O discurso ideoldgico da globalizacdo cpra disfarcar que ela vem
robustecendo a riqueza de uns poucos e veticaizangobreza e a miséria de
milhdes (1996, p. 144).

O mundo globalizado do ponto de vista econémicaldea fortalecer a planificacao
econdmica em nivel supranacional, muitas veze®ndiz o enfraquecimento do proprio
Estado, em razdo da influéncia internacional qumpipia. Do ponto de vista cultural, a
globalizagéo, além de acelerar o desenvolvimensondeios de comunicagdo e tecnologias,
intensifica o debate em torno da questdo do dieedderenca, englobando multiculturalismo
e interculturalismo, assim como outros ligadoswemidade cultural. Dentro deste contexto,
ndo é possivel afastar o ensino juridico e em cpil@s®ia o curriculo, destas transformacdes
pelas quais passam o Estado contemporaneo e a@oDiteiensino de um modo geral e em
especifico o ensino juridico, refletem as transhyydes por que passam o0 sistema
sociopolitico-econémico, e por consequéncia adriies, os conteudos dos cursos juridicos,
e assim a formacao do académico de Direito.

Em um resgate reflexivo nos autores aqui pesqussakiraiu-se no que se refere aos
desafios do ensino juridico na busca por sua excelée uma formacdo de qualidade a
seguinte interpretacdo: o ensino juridico hojearifr o desafio da crise da pds-modernidade,
as emergéncias de demandas sociais alternativaseeeasidade de situar o Direito e seus
operadores em todo este processo. As mudancasaistibft que estdo ocorrendo estao
produzindo uma ruptura na cultura nestes novosdsgue esta sendo denominada de pés-
modernidade. O mundo assiste a estruturacdo des otz que redefinam a esperanca de

liberdade e autonomia. Tratando da pés-modernidéatat destaca que:

Muitos se perdem na decomposicdo das grandes ¢legicoutros apostam, com
renovados brios, em uma atitude nova diante da ¥dastam em um novo sentido
do novo, além das inocéncias, das utopias da middelen Um sentido que

responde as novas formas de sensibilidade e autanpn] estamos socialmente
em busca de um novo sentido para a democracialependera em dltima instancia,
de nossa possibilidade de devorar o pai todo-pedegoie imp&e a lei da horda
tecnolégica. Estariamos a espera da democraciadiaiecomo incessante tentativa
de encontrar uma nova significacao da fraternidadel (1997, p. 38).

Dentro do contexto historico, no ambito do ensinddjco, o curriculo tem sido
mostrado como o vildo, sendo responsabilizando gedenada e tdo debatida “crise” que,
para muitos pesquisadores do Direito, caracteirmashoje o ensino do Direito. Ha, porém,
outros autores que ja consideram uma habitualitlddeem crise, dado que ha muito se fala

e se discute essa situacdo, dentre eles, Fraghile &i Cerqueira destacam que nada
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permanece indefinidamente em crise, a propria dogaa crise se encarrega de superar as
contradi¢cbes, no tocante ao ensino juridico “éegpieél falar em faléncia funcional e faléncia
sistémica do modelo do ensino juridico” (2006, p. Yem-se como faléncia funcional a
incapacidade dos cursos juridicos disponibilizapara a sociedade, graduados capacitados
para atuarem nas diferentes esferas profissionaisneo faléncia funcional, a incapacidade
de formar profissionais com novas habilidades epsténcias capazes de enfrentar os novos
Direitos.

O envolvimento de varios segmentos do ensino deitDjr foi como uma mola
propulsora, para a transformacgédo do curriculo igwié@ porque ndo do préprio ensino do
Direito. Exemplo disso esta na pratica juridica gaie dos muros das Instituicbes de Ensino
para as ruas e periferias, fazendo a verdadeiegratdo teoria e pratica, assim como 0s
Nucleos de Pratica Juridica, foram ganhando unil plerfescritérios modelos, ultrapassando
de simples local para o ajuizamento de acbes, g@tarnarem um local de aprendizagem
efetiva.

As novas diretrizes curriculares contemplando ndwatsilidades e competéncias no
perfil do graduando para fazerem frente aos nowestas, em uma sociedade que exige
configuragcdes mais complexas de saberes, permiiadgraduando um conhecimento amplo
e critico, para o convivio profissional com o nowmm novos direitos, como os do
consumidor, do ambiente, das crian¢as e adoles;addeidoso, da mulher, da genética, da
informatica e tantos outros que estdo sempre siogikEsses novos direito instituidos
normativamente e outros que emergirdo pela propvialucdo da sociedade levam a
formulacdo de novos saberes que por consequérmeasiam serem incorporados ao ensino
juridico e, por conseguinte, necessitam integrar cagiculos e assim traduzirem a
necessidade de regulacao juridica e social paréeemama sincronia entre o que se ensina e o
que se transforma na sociedade. Essa nova concdpgagariculo que vem se firmando nas
tltimas décadas evidencia que seus elementos elisetrizes tem se voltado para um ensino
mais social.

Os curriculos tem-se apresentado como um instrumeata o desenvolvimento da
conservacao, da transformacdo e da renovacdo adeamentos, um meio socializador,
assumindo a discussdo em torno do curriculo edargeortante papel para o conhecimento.
Nesta visdo emancipatdria na qual os curriculddipgas devem ser elaborados, ndo apenas
dentro de uma construcéo légica e juridica, ma®éamnuma perspectiva social, filosofica e
cultural. Um conhecimento juridico que vai além lda propiciando um ensino juridico

transformador e emancipatério. O curriculo juridigisto como o pilar fundante e
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fundamental na gestdo da Educacéo, o “curriculooaoediador da Educacdo” (SEVERINO,
1994, p. 10).

Destaca-se assim a necessidade de uma visao @rntais ampla e integral por parte
dos bacharéis e profissionais do direito, menosliktg, dogmatica e positivista no
conhecimento e na aplicagdo de um Direito inseeitiouma nova dimenséo politica social,
cultural e econdmica da sociedade. Essa dinamitadsformacdes por que vem passando a
sociedade exige que seja propiciado ao bacharel famaacéo integral que permita, por
exemplo, que ele postule e decida sobre questdesemies a bioética, aos crimes de

cibernética, alta tecnologia e tantas outras deasmnddiciais trazidas por este avancgo
tecnoldgico.

O curriculo assim compreendido pode ser o iniciosdricdes para muitos dos
problemas do ensino juridico, desde que exista integracao, orientada por habilidades e

competéncias, indispensaveis para uma formacaoietoneste sentido reflete Chaves

E aqui que entra a nocdo de curriculo — mas naocurriculo centrado em
disciplinas, como os que nos sdo familiares, mas, sm curriculo centrado em
problemas cuja resolugdo pode ser buscada atravgsojetos de interesse dos
alunos. E bastante evidente que as competénciabikdades listadas atras podem
ser desenvolvidas em projetos os mais variados lguscam solugbes para
problemas os mais diversos. Mas esses projetopadam se restringir a atividades
gue se desenvolvem dentro das disciplinas tradigo®ara que tenham impacto, é
preciso que sejam interdisciplinares e que seicglam com questdes que sejam de
interesse dos alunos. Para que o desenvolvimestoaapeténcias e habilidades se
dé de forma prazerosa e ndo impositiva, é indigpehgiue os projetos e, dentro
deles, as atividades selecionadas para promovédatgjam estreitamente
relacionados com os interesses dos alunos (2G0Y, s.

Dentro de uma perspectiva de interdisciplinaridad@tegracao curricular para uma
formacdo de qualidade Hernandez complementa x&efle

Sao varias as modalidades de projetos educatitegrados, mas de um modo geral
todas envolvem atitudes interdisciplinares, plamejato conjunto, participacdo
ativa e compartilhada entre professores e profasserseus alunos e alunas, bem
como aspectos da realidade cotidiana de ambos.aDiesma, todos sdo co-
responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho iacipalmente, vislumbram a
possibilidade de cada um, expor sua singularidadacentrar um lugar para sua
participacdo na aprendizagem. (1998, p.12).

As diretrizes curriculares instituidas na Resolug@®/04 apresenta eixos de formacao

integrados, superando a fragmentacao conformersga &° que dispde:

Art. 5° O curso de graduacdo em Direito devera esoptar, em seu Projeto
Pedagdgico e em sua Organizacdo Curricular, cooseédatividades que atendam
aos seguintes eixos interligados de formacao:
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| - Eixo de Formag&do Fundamental, tem por objeitivegrar o estudante no campo,
estabelecendo as relagdes do Direito com outras @@ saber, abrangendo dentre
outros, estudos que envolvam contetdos essenahie #Antropologia, Ciéncia
Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia, ®8ogia e Sociologia.

Il - Eixo de Formacdo Profissional, abrangendomatio enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicacdo, observadas as pedali@s dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistearatote e contextualizados
segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e suxagildb as mudancas sociais,
econdmicas, politicas e culturais do Brasil e sakg;0es internacionais, incluindo-
se necessariamente, dentre outros condizentes @pjedo pedagégico, contelidos
essenciais sobre Direito Constitucional, Direitonfwlistrativo, Direito Tributario,
Direito Penal, Direito Civil, Direito EmpresariaDireito do Trabalho, Direito
Internacional e Direito Processual; e

lll - Eixo de Formacdo Pratica, objetiva a integi@a@ntre a pratica e os contetdos
tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especbmneas atividades relacionadas
com o Estagio Curricular Supervisionado, Traball® @urso e Atividades
Complementares.

Afigura-se com 0 acima transcrito, uma preocupat@®novas diretrizes curriculares
em reunir as disciplinas em eixos interligados denacao: fundamental, profissional e
pratica, que permitem uma totalidade no conhecimentassim propiciar uma formagéo
académica integradora, como suporte para solugéesndvos conflitos que surgem na
sociedade, gerando um ensino de qualidade e cargegiente uma efetividade do Direito.

Sob esta o6tica, Hernandez, ao refletir sobre dauo, chama Projeto de trabalho o
enfoque integrador na edificagdo de conheciment trapassa o formato da educacédo
tradicional de transmissao de saberes integralizdtitfatiza que ha um conceito de educacéo
que permeia esta modalidade de ensino que abartancdo da aprendizagem como
desenvolvimento da compreensdo que se constréirtid p@ uma producdo ativa de
significados e do entendimento daquilo que pesqguisaentificando diferentes fatos,
buscando explica¢des, formulando hipéteses enfimfrentando dados para poder realizar
"uma variedade de agOes de compreensdo que mostnamnterpretacdo do tema, e, ao
mesmo tempo, um avang¢o sobre o mesmo” (2000, p. 184

Alguns elementos se destacaram nesse refletir atithpdo com ilustres autores, como
€ o caso do trabalho desenvolvido por Melo (20§0ando trata do tema sobre “ensinar
direito o Direito”, formata um abecedario, do qusé¢ destacam alguns elementos

indispensaveis na complementacéo destas reflexdes:

. Os métodos de ensino devem permitir o desenvoleeurd
raciocinio juridico e de uma autonomia intelectoalle o graduando
seja um questionador mais que um mero receptor.

. As diretrizes curriculares expressas nos projeedagdgicos
devem auxiliar o aluno a pensar os fatos e as rimagaes,
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guestionando-0s em seu contexto e no seu serWribs superando
assim a interpretacéo literal e a-historica.

. Dar uma nova forma a sala de aula, constituindoraocum
lugar de construcdo e apreensdo do conhecimentiicprensinando

o apreender, substituindo quantidade de aula palidgule de aula e
extenséo por profundidade.

. Extinguir o mondlogo autoritario, buscando um rielaamento
de aprendizagem, baseado no didlogo enfrentandpraldemas
presentes e direcionando os debates para os do.futu

. A superacdo do dogmatismo é fundamental para estavisdo
de curriculo.

Estes elementos sdo apenas algumas das propostagrpaovo paradigma de ensino
juridico, no qual se exige por parte de todos endots um processo de absor¢do do que esta
sendo proposto em nivel de mudancas curriculanesinea percepcdo de mundo, de vida, de

sociedade para, assim, se chegar a uma renovavgmo processo de ensino e
aprendizagem juridica.
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6 CONCLUSAO: REFLEXOES DE UMA DOCENTE DO NUCLEO DE
PRATICA JURIDICA SOBRE A INTEGRACAO TEORIA E PRATIC A.

Apoés as consideracfes dos capitulos anterioresnonegie de modo preliminar, €
possivel e parece necessario buscar sistematizarefftexao pessoal sobre a relacéo teoria e
pratica no ensino do Direito. Essa conclusdo, ptotaembora incipiente, pretende
encaminhar uma conclusao reflexiva sobre minha r@oéplocéncia, no que tange
principalmente ao aspecto qualitativo do ensinijco.

O papel do professor € fundamental, em razdo deessiga evolugcdo por que vem
passando a Educacdo em todos os sentidos e enaésiesentido metodologico, cabendo
ao professor do Direito buscar novas estratégiagm¥no e assumir uma nova postura
docente diante das diretrizes curriculares agosdituindas. Pesquisador das raizes do

enfrentamento do professor de Direito na sua aréicente, Santos afirma que:

Os estudantes sdo treinados em faculdades ded@eitssas sdo faculdades que
menos evoluiram, que menos se transformaram riow8I20 anos. Sao faculdades
gue ndo prestam atencéo nas condi¢des sociold@icagie o direito é aplicado, que
ndo prestam atencdo nos direitos emergentes dsseslgopulares, nos direitos
comunitarios, nos direitos indigenas, nos direitos camponeses e na resisténcia
contra a globalizagcdo neoliberal. Sao faculdadestgudem a privilegiar os direitos
processuais, que sdo muito importantes, mas quepodem ser tdo importantes
quanto a idéia do direito substantivo. Mais de 3% decisdes dos Tribunais neste
Pais séo feitas com base em decisGes de processés, com base no mérito da
causa. Penso que isso é ruim para credibilidadgstEma judiciario (2003, p. 6-7).

Nesse refletir de Santos deve existir por parteadimsos e do préprio curso de Direito
uma participacdo mais efetiva na construcdo de nowa prética juridica, capaz de auxiliar
na mudanca do quadro narrado pelo autor.

O ensino juridico e consequientemente o0 seu curriatiavessam um periodo de
guestionamento em razdo das mudancas trazidas peNas diretrizes, que considera o
ensino do Direito ndo mais como um regramento @ulai absoluto e inquestionavel, mas
como um ensino calcado em um curriculo flexivegrabas diferencas que se apresentam no
ambito social, econdémico, juridico e cultural, asgiomo em relacdo aos seus conflitos e
constantes transformacoes.

Nesse refletir posiciona-se no sentido de que oictlio juridico deve voltar suas
atencdes para as atividades praticas juridicasidels@las nos NPJs de cada institui¢cdo, por

acreditar-se como sendo também uma mola proputsmeaa formacao de qualidade, torne-se



99

um local onde se configura a integracdo teoria &iqgar, onde se concretiza o ensino, a
pesquisa e a extensao.

Embasa-se esta reflexdo no entender que os NPJsn&fiomentos pedagodgicos
necessarios para a compreensdo da aplicacdo diboDaktm de apresentarem um papel
fundamental no exercicio da cidadania e da aplicdgd direito humanos, quando do servigo
de atendimento juridico prestado a comunidade esreqté localizada a instituicdo de ensino
que ministra os Cursos Juridicos. E nos NPJs, gudutniros profissionais do Direito
aprendem a lidar com as complexas situacOes jasdeccomo descreve Oliveira em auxilio a

este refletir quando observa que:

Os Nucleos de Pratica Juridica sdo de fundamemgabridncia para fomentar o
didlogo entre a teoria e a pratica e tém um imptetgpapel na realizagdo da
cidadania e dos direito humanos no Brasil. Esgesces das Faculdades de Direito
€ ponto de formacdo de profissionais de direitoatmente comprometidos com a
defesa dos direitos humanos e de cidadania querpopgrceber as demandas
plurais de justica (2004, p. 172).

As diretrizes curriculares instituidas pela Res@ug® 9/04, ao normatizarem que a
formacgao profissional deve revelar habilidades enpmiéncias, que conduzam a uma
formagcdo de aluno em cujo perfil esteja apto arlidam adversidades reais que se
apresentam. O Nucleo de Prética Juridica é o toud se desenvolvem talentos, habilidades
e competéncias, além de atitudes especificas, rpeciam a integracao teoria e pratica dos
contetdos, assim como € onde ocorre a interdisaijidiade e a transdisciplinaridade, tarefa
muitas vezes dificil de ser desenvolvida apenaslisamplinas tedricas.

O Ndcleo de Pratica Juridica élacus privilegiado onde as capacidades e limites
tedrico-praticos do aluno sdo evidenciados. E gake a associacdo entre a teoria e pratica
ocorre de forma eficaz, pois se parte da necessitgal e muitas vezes imediata do aluno
para buscar ou demonstrar 0 seu conhecimento dianpeoblema apresentado. O problema
pode surgir do proprio fato ou demanda a ser rashcomo da inquiricdo positiva do
professor diante daquilo que se quer transformasigmficado para o aluno.

Os alunos acabam desenvolvendo o que é, segundiy Gaata “sua propria forma de
abordagem de problemas, o seu método particulanfilentar uma situagéo e chegar a uma
solucéo, [...] a compreensdo de outras possibéslade solucdo (as de seus colegas e
professores)” (1997, p. 94). Surge neste contextecessidade de resolver os problemas
juridicos, levando o aluno a apropriar-se dos dtoedundamentais do Direito, necessarios
para a solucdo da demanda e assim constata-sendedtetiva a integracao teoria e pratica.
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Neste contexto, desempenha o curso juridico a atfim de fornecer ao mercado
profissionais conscientes, enquanto cidadaos, @s seasponsabilidades, e capazes de
compreender e criticar a realidade, superandosd@dlule que seriam apenas detentores de
conhecimentos técnicos, descomprometidos com eedame e com a valorizacdo da
dignidade da pessoa humana.

O estagio supervisionado, desenvolvido por meibldceo de Pratica Juridica, assume
fundamental importancia, pois, com rotinas defigidam um enfoque interdisciplinar,
aproxima o académico da realidade social que cacétara tanto, se faz necessario uma
integracdo harmoénica do estdgio com o projeto ipolfiedagogico do curso juridico, na
busca por um processo formativo de qualidade, ¢idaswlo no futuro bacharel as
possibilidades de atender ao perfil pretendido palso. Nesse sentido, dentro da discussao

sobre 0 que o estagio propicia ao aluno, Mottaasi&k se posicionam no sentido de que:

Nao se mostra razoavel que o Nucleo de Praticadidayri enquanto 6rgdo
responsavel pela organizacdo do estagio superaorestrinja-se ao atendimento
a populacéo carente, no desenvolvimento da assastgmiciaria. O aluno deve ser
levado a visualizar horizontes mais amplos — aténmeepela proposta de que o
estagio seja de pratica juridica, ndo apenas ferensdo se obscurecendo a
realidade contemporénea, onde as assessorias, |ltooasu e substitutivos
processuais, revelam a amplitude da formacédo pratger conferi da ao académico
(2004, p. 26).

No entanto em contrapartida a este posicionamaigamas seccionais da Ordem dos
Advogados do Brasil ttm manifestado seu inconfamiisao Conselho Federal alegando
prejuizos aos profissionais liberais da advocamiarazao de atendimentos inadequados por
parte dos Nucleos de Prética.

Realmente criou-se um impasse, pois, de um lagdanaldefendem a necessidade de o
aluno ter uma pratica efetiva para uma formacaquddidade e, de outro, a alegacéao de que
0S nucleos estariam tirando a clientela dos esia$6O que se defende € o bom senso, onde
exista uma supervisdo dos 0rgdos competentes, gliatear os abusos na prestacdo de
servigos a comunidade, para que nao haja conflite ®s advogados inscritos na Ordem e o
servico prestado pelos Nucleos de Pratica Juridica.

Importante destacar nestas reflexdes que os Nudedxatica Juridica possibilitam a
emancipacao e a transformacdo da comunidade exswn@bem como da propria instituicao
gue ministra o curso de Direito, pois é nele qupesenite e fomenta o vinculo do académico
com a comunidade, proporcionando a necessaria hzagdo e a sensibilidade para atuar

junto as questdes sociais e juridicas, criandsssenanos Nucleos, um espaco de construcao
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critica do Direito que permite o desenvolviments Habilidades e competéncias necessarias
para uma formacéao de qualidade.

Nesse momento pede-se licenga para trocar a cadjogerbal para a primeira pessoa
do singular. Algumas das reflexdes a partir de aggpresentadas foram frutos de minha
experiéncia docente como procuradora em Nucleo rddc® Juridica em Instituicdo de
Ensino Superior e docente da disciplina de Dirgitd.egislacio em Curso Técnico de
Administracao.

Como procuradora de um NPJ, tive a grata expedéheiexercer a docéncia dentro de
uma sala de audiéncia, gratificante porque perceliantemplacdo e, ao mesmo tempo, o
temor do aluno diante do novo, do imprevisivel, desafios tedricos e praticos que se
apresentavam diante dele. Oportunidade Unica eseme@r a efetiva integracdo da teoria
com a pratica. Embora a presenca do aluno em salaudiéncia ndo fosse obrigatoria,
aqueles graduandos que responsavelmente consideliayarescindivel sua presenca, em
acompanhar “seus clientes” tinham a oportunidadatdarem de forma efetiva, o que lhes
permitia uma maior seguranca em seu futuro profisdi

Constatei nesta minha jornada docente em sala d#émmin, a mudanca
comportamental do aluno participante e do alunoagpemas fazia o atendimento para cumprir
0s requisitos do estagio. Sua posterior integragéoos casos, com o cliente e, sobretudo seu
empenho para alcancar um resultado positivo. Agsamgce que o comparecimento do aluno
em sala de audiéncia, oportuniza um crescimentertual, fazendo com que o aluno
desenvolva o senso critico e social. Razéo pelbesgougre afirmei o0 meu posicionamento na
obrigatoriedade do comparecimento do aluno em sdalaaudiéncia, prezando o seu
desenvolvimento profissional.

O atendimento dentro do NPJ, também possibilitasedvolvimento de competéncias e
habilidades, dentre elas, a ética, o respeito @impp e o respeito as diferencas que sdo as
mais desenvolvidas nos atendimentos, permitindo dommacdo, mais consciente da
realidade social que o0s espera no exercicio prafigs O estagio permite o viver na pratica,
0 gque teoricamente compde as disciplinas.

Como docente em curso técnico de administracastaian o fascinio de uns e o temor
de outros pelo Direito. Desse modo, descobri qdecé&ncia é realmente uma pratica diaria,
em cada contetdo que se apresenta se faz necetes@itvolver habilidades e competéncias,
também do professor, na busca de conseguir prgmarcuma aprendizagem efetiva criando
verdadeiras estruturas de aprendizagem e nao agespsjar o conteldo para uma rapida e

superficial assimilacdo, para ser esquecida ap@soea ou ser substituida por outros
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conteudos, que também serdo esquecidos, como lsemede Tagliavini no que denomina de
“pedagogia da cacamifd” Infelizmente esta realidade existe em razdo dadsecarga de
conteudos a serem repassados em pouco tempo, daderdbcente um acrobata do tempo,
“se virando nos trint£® ou melhor ensinando nos trinta.

Entendo que a docéncia é um movimento de escotirasresponsabilidade, a opcéo
pela educacdo é a opcéo pela responsabilidade ubaredPaulo Freire em alguns escritos
afirma que o grande poder esta nas experiénciasrapmente pequenas. Minha experiéncia
realmente € pequena, mas eventuais grandes fedosollam-se de pequenas acoes,
realizadas com amor, com doses de ousadia e corapnoamto, acreditando que a docéncia
responséavel é viavel e gratificante.

Essa digresséo reflexiva buscou elucidar o quensm@e necessario para um ensino
juridico de exceléncia e uma formacédo de qualidadétizando que as novas diretrizes
curriculares apresentam algumas propostas inovadoiescladas com antigas, mas acima de
tudo o que se encontra hoje séo autores preocupadasiais com o ranco de crise, mas sim
com o aprimoramento de um dos institutos mais bsrdb contexto educacional: o ensino do

Direito.

2" Jodo Virgilio Tagliavini define “pedagogia da cat#a” assim: “o professor chega com uma cagamba deei
conceitos, despeja-os sobre o que imagina serrrerite baldio’ (tabua rasa) de alunos desinteressgde,
quando conseguem o0s retém momentaneamente, palaédos, como vieram, no dia da prova, que é també
dia de ‘provacao’ e de algumas colas. Depois dagagros alunos limpam o terreno para receber oudterial
de outras cacambas. No final do curso, talvezreriercontinue baldio” (2004, p. 206).

% Quadro do programa “Doming&o do Faustdo” da Emas3® Globo de Televisdo, cuja chamada tornou-se
uma expressao popular para denominar a necessidadeer algo em pouco tempo para alcancar unmtaesul
satisfatorio.
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ANEXO A - PORTARIA N° 1.886, DE 30 DE DEZEMBRO DE 1994
Fixa as diretrizes curriculares e o contetldo minimalo curso juridico.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso das atribuicbes
do Conselho Nacional de Educacéo, na forma docadfigla Medida Provisoria no 765, de 16
de dezembro de 1994, e considerando o que foi wd@ado nos Seminarios Regionais e
Nacional de Cursos Juridicos, e pela Comissdo geckdistas de Ensino de Direito, da
SESu-MEC,

RESOLVE:

Art. 1° O curso juridico serd ministrado no minime 3.300 horas de atividades, cuja
integralizacao se fara em pelo menos cinco e nomuaaito anos letivos.

Art. 2° O curso noturno, que observara o mesmodpade desempenho e qualidade do curso
no periodo diurno, terd um maximo diéario de qubtmas de atividades didaticas.

Art. 3° O curso juridico desenvolvera atividade®dsino, pesquisa e extensao, interligadas e
obrigatérias, segundo programacdo e distribuicAmvadas pela propria Instituicdo de
obrigatorias Superior, de forma a atender as nielegles de formacao fundamental, sécio-
politica, técnico-juridica e pratica do bachareldireito.

Art. 4° Independentemente do regime académico do&am@o curso (seriado, créditos ou
outro), serdo destinados cinco a dez por cento atgachoraria total para atividades
complementares ajustadas entre o aluno e a diregdooordenacdo do curso, incluindo
pesquisa, extensao, seminarios, simpoésios, comgressnferéncias, monitoria, iniciagao
curriculo disciplinas ndo previstas no pleno.

Art 5° Cada curso juridico manterd um acervo bishfico atualizado de no minimo dez mil
volumes de obras juridicas e de referéncia as m@stéio curso, além de periddicos de
jurisprudéncia, doutrina e legislagéo.

Art. 6° O conteudo minimo do curso juridico, além ektagio, compreendera as seguintes
matérias, que podem estar contidas em uma ou ns&iplthas do curriculo pleno de cada
Curso.

| - Fundamentais Introducéo ao Direito, Filosofeaal e juridica, ética geralprofissional),
Sociologia (geral e juridica), Economia e Ciénaditiea (com Teoria do Estado),

Il - Profissionalizante Direito Constitucional, Bito Civil, Direito Administrativo Direito
Tributério. Direito Penal. Direito Processual Cividireito Eco cestos! Penal. Direito do
Trabalho, Direito Comercial e Direito Internacianal

Paragrafo Unico. As demais maternas e novos diratrao incluidos nas disciplinas se
desdobrar o curriculo pleno de cada curso, de acombu suas peculiaridades e com
observancia de interdisciplinaridade.
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Art. 7° A pratica de educacéo fisica, com predongigddesportiva, observara a legislacao
especifica.

Art. 8° A pratica de 4° ano, oro do periodo lesteorespondente, o observado o conteudo
minimo previsto no para. 6° poder4d o curto comeeise em uma ou mais areas de
especializacdo, segundo suas vocacdes e demardds sale mercado de trabalho.

Art. 9° Para conclusdo do curso sera obrigaténiasgptacao e defesa de monografia final,
perante banca examinadora, com tema e orientadolhetos pelo aluno.

Art. 10. O estagio de prética juridica, superviaihm pela instituicdo de ensino superior, sera
obrigatorio e integrante do curriculo pleno, em tatal minimo de 300 horas de atividades
praticas simuladas e reais desenvolvidas pelo abafocontrole e orientacdo do nucleo
correspondente.

8§ 1° o0 nucleo de prética juridica, coordenado pofegsores do curso, dispora de instalacdes
adequadas para treinamento das atividades prof@siode advocacia, magistratura,
Ministério Publico, demais profissfes juridicasaegpatendimento ao publico.

8§ 2° As atividades de pratica juridica poderaaceerplementadas mediante convénios com a
Defensoria Publica e outras entidades publicascigrihs, empresariais, comunitarias e
sindicais que possibilitem a participacdo dos auma prestacdo de servigos juridicos e cai
assisténcia juridica, ou em juizados especiaisvgnbam a ser instalados cai dependéncia da
propria instituicdo de ensino superior.

Art. 11. As atividades do estagio supervisionad@sexclusivamente praticas, incluindo
redacdo de pecas processuais e profissionaisasopirocessuais, assisténcia e atuacdo em
audiéncias e sess0es, visita a 6rgaos judicigsrestacdo de servicos juridicos e técnicas de
negociacdes coletivas, arbitragens e conciliacéo, cs controle, orientacdo e avaliagdo do
nucleo de prética juridica.

Art. 12. O estagio profissional de advocacia, @tevna Lei 8.906, de 04/07/1994, de carater
extracurricular, inclusive para graduados, podenddderecido pela Instituicdo de Ensino
Superior, em convénio com a OAB, complementand@searga horaria efetivamente
cumprida no estagio supervisionado, com atividgaéscas tipicas de advogado e de estudo
do Estatuto da Advocacia e da OAB e do Cdodigo @t Disciplina.

Paragrafo unico. A complementacdo da carga horai#otal estabelecido no convénio, sera
efetivada mediante atividades no préprio nucleprdéca juridica, na Defensoria Publica, em
escritorios de advocacia ou em setores juridicodligps ou privados, credenciados e
acompanhados pelo nucleo e pela OAB.

Art. 13. O tempo do estagio realizado em Defend@iialica da Unido, do Distrito Federal ou
dos Estados, na forma do artigo 145, da Lei Comghean n° 80, de 12 de janeiro de 1994,
sera considerado para fins de carga horaria dgiestarricular previsto no artigo 10 desta
Portaria.

Art. 14. As instituicdes poderdo estabelecer coim#de intercambio dos alunos e docentes,
com aproveitamento das respectivas atividades dea@npesquisa, extensdo e pratica
juridica.
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Art. 15. Dentro do prazo de dois anos, a contatadéata, os cursos juridicos proverdo os
meios necessarios ao integral cumprimento destarizor

Art. 16 As diretrizes curriculares desta Portari@ sobrigatérias aos novos alunos
matriculados a partir de 1997 nos cursos juridigos, no exercicio de sua autonomia,
poderédo aplica-las imediatamente. (Nova Redacda dalh Portaria Ministerial n.° 003, de
09 de janeiro de 1996)

Art. 17. Esta Portaria entrar4 em vigor na dataudepublicacdo, revogadas as disposi¢cdes em
contrario, especialmente as Resolucbes 03/72 e318¢7 extinto Conselho Federal de
Educacéo.

MURILIO DE AVELLAR HINGEL

Publicacdo no DOU de 04.01.1995
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ANEXO B - RESOLUCAO N° 9, DE 29 DE SETEMBRO DE 2004
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 9, DE 29 DE SETEMBRO DE 2004

Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacgao
em Direito e da outras
providéncias.

O Presidente da Camara de Educacao Superior del@orsacional de Educacéo, no
uso de suas atribuigcfes legais, com fundamentotn®°a8 2°, alinea “c”, da Lei n°® 4.024, de
20 de dezembro de 1961, com a redacao dada pel® Rel31, de 25 de novembro de 1995,
tendo em vista as diretrizes e os principios figsagelos Pareceres CES/CNE %#76/97,
583/2001, e 100/2002, e as Diretrizes Curricul®tasionais elaboradas pela Comissao de
Especialistas de Ensino de Direito, propostas a& @géla SESu/ MEC, considerando o que
consta do Parecer CES/CNE 55/2004 de 18/2/2004ns@terado pelo Parecer CNE/CES
211, aprovado em 8/7/2004, homologado pelo Senlistyb de Estado da Educacédo em 23
de setembro de 2004, resolve:

Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretrigesriculares do Curso de Graduacgéao
em Direito, Bacharelado, a serem observadas pattituicoes de Educacédo Superior em sua
organizacao curricular.

Art. 2° A organizacdo do Curso de Graduacédo emitDjrebservadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais se expressa atraves dorsgigppedagodgico, abrangendo o perfil do
formando, as competéncias e habilidades, os covdeddrriculares, o estagio curricular
supervisionado, as atividades complementares,tensasde avaliacdo, o trabalho de curso
como componente curricular obrigatério do curseegime académico de oferta, a duragéo do
curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornasistente o referido projeto pedagdgico.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curso, além da cltameepcao do curso de Direito, com
suas peculiaridades, seu curriculo pleno e suacipealizacdo, abrangera, sem prejuizo de
outros, 0s seguintes elementos estruturais:

| - concepcdo e objetivos gerais do curso, conédixados em relagdo as suas
inser¢des institucional, politica, geogréfica eaoc
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Il - condigGes objetivas de oferta e a vocagaoutea;

lll - cargas horérias das atividades didaticas mgralizacdo do curso;

IV - formas de realizacéo da interdisciplinaridade;

V - modos de integracdo entre teoria e pratica,;

VI - formas de avaliagéo do ensino e da aprendimage

VII - modos da integracao entre graduacao e pdduggio, quando houver;

VIII - incentivo a pesquisa e a extensao, como $&@ prolongamento da atividade
de ensino e como instrumento para a iniciacaoitieat

IX - concepcéo e composicao das atividades deiestagicular supervisionado, suas
diferentes formas e condicdes de realizacdo, beno @forma de implantacdo e a estrutura
do Nucleo de Prética Juridica;

X -concepcao e composicao das atividades complamasnte,
Xl - inclusédo obrigatéria do Trabalho de Curso.

§ 2° Com base no principio de educacao continesddsS poderdo incluir no Projeto
Pedagodgico do curso, oferta de cursos de poOs-graduéato sensu, nas respectivas
modalidades, de acordo com as efetivas demandassgonpenho profissional.

Art. 3° O curso de graduacdo em Direito dever&agssr, no perfil do graduando,
sélida formacédo geral, humanistica e axiolégicpacalade de andlise, dominio de conceitos
e da terminologia juridica, adequada argumentag@mrpretacdo e valorizacdo dos
fendbmenos juridicos e sociais, aliada a uma poséfiexiva e de visdo critica que fomente a
capacidade e a aptidao para a aprendizagem aut@dmamica, indispensavel ao exercicio
da Ciéncia do Direito, da prestacéo da justica ded@nvolvimento da cidadania.

Art. 4°. O curso de graduacdo em Direito dever&iptigar a formacao profissional
que revele, pelo menos, as seguintes habilidadespeténcias:

| - leitura, compreensdo e elaboracdo de textass at documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizacdo das normasdégaridicas;

Il - interpretacéo e aplicacao do Direito;

lll - pesquisa e utilizacdo da legislagcéo, da prasléncia, da doutrina e de outras
fontes do Direito;

IV - adequada atuacao tecnico-juridica, em dife@®mnhstancias, administrativas ou
judiciais, com a devida utilizacao de processas atprocedimentos;

V - correta utilizacdo da terminologia juridicada Ciéncia do Direito;
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VI - utilizacdo de raciocinio juridico, de argumeg#o, de persuasédo e de reflexdo
critica,

VII - julgamento e tomada de decisoes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para pemnésm compreensdo e aplicacdo do
Direito.

Art. 5° O curso de graduacdo em Direito devera etoptar, em seu Projeto
Pedagogico e em sua Organizacdo Curricular, coose@d atividades que atendam aos
seguintes eixos interligados de formacéo:

| - Eixo de Formacédo Fundamental, tem por objeiintegrar o estudante no campo,
estabelecendo as relacbes do Direito com outras &te saber, abrangendo dentre outros,
estudos que envolvam conteudos essenciais sobrepatdgia, Ciéncia Politica, Economia,
Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociolagia

Il - Eixo de Formacdo Profissional, abrangendomaldo enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicacao, observadas as pedatias dos diversos ramos do Direito, de
qualquer natureza, estudados sistematicamente textmalizados segundo a evolugéo da
Ciéncia do Direito e sua aplicacdo as mudancasispeiconémicas, politicas e culturais do
Brasil e suas relagOes internacionais, incluindoesmssariamente, dentre outros condizentes
com o projeto pedagdgico, conteudos essenciaise sBlireito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributario, Direito PenaDireito Civil, Direito Empresarial, Direito
do Trabalho, Direito Internacional e Direito Prosigs; e

lll - Eixo de Formacédo Pratica, objetiva a integ@entre a pratica e os conteudos tedricos
desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente thadaales relacionadas com o Estagio
Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso eidéides Complementares.

Art. 6° A organizacdo curricular do curso de gradiwaem Direito estabelecera
expressamente as condi¢cdes para a sua efetivaisdoa@ integralizacéo curricular de acordo
com o regime académico que as Instituicbes de [Edoc8uperior adotarem: regime seriado
anual; regime seriado semestral; sistema de csédibon matricula por disciplina ou por
mabdulos académicos, com a adogao de pré-requiaterglido o disposto nesta Resolucéo.

Art. 7° O Estagio Supervisionado € componente aular obrigatério, indispensavel a
consolidacdo dos desempenhos profissionais desegjanierentes ao perfil do formando,
devendo cada instituicdo, por seus colegiados iepraprovar o0 correspondente
regulamento, com suas diferentes modalidades de®@ppalizagéo.

§ 1° O Estéagio de que trata este artigo sera aelalina propria instituicdo, através do
Nucleo de Pratica Juridica, que devera estar asidd e operacionalizado de acordo com
regulamentacdo prépria, aprovada pelo conselho emnie, podendo, em parte, contemplar
convénios com outras entidades ou instituicdescat@sos de advocacia;, em servicos de
assisténcia judiciaria implantados na instituic@ims oOrgdos do Poder Judicirio, do
Ministério Publico e da Defensoria Publica ou aimha departamentos juridicos oficiais,
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importando, em qualquer caso, na supervisdo dadades e na elaboracao de relatérios que
deverdo ser encaminhados a Coordenacéo de EstégiB ¥ , para a avaliacdo pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderao ser repragtame reorientadas de acordo com
os resultados tedrico-praticos gradualmente rewslguklo aluno, na forma definida na
regulamentacdo do Nucleo de Prética Juridica, a& s possa considera-lo concluido,
resguardando, como padrdo de qualidade, os domindispensaveis ao exercicio das
diversas carreiras contempladas pela formacadgarid

Art. 8° As atividades complementares sdo composenigiculares enriquecedores e
complementadores do perfil do formando, possibilia reconhecimento, por avaliacdo de
habilidades, conhecimento e competéncia do alumdysive adquirida fora do ambiente
académico, incluindo a pratica de estudos e atieislandependentes, transversais, opcionais,
de interdisciplinaridade, especialmente nas relRg@n o mercado do trabalho e com as
acOes de extensédo junto a comunidade.

Paragrafo unico. A realizacdo de atividades comgplgares ndo se confunde com a
do Estagio Supervisionado ou com a do TrabalhoutsdC

Art. 9° As Instituicbes de Educacdo Superior deveadotar formas especificas e
alternativas de avaliacdo, interna e externa, rsidieas, envolvendo todos quantos se
contenham no processo do curso, centradas em espaxnisiderados fundamentais para a
identificacdo do perfil do formando.

Paragrafo unico. Os planos de ensino, a seremdido®gaos alunos antes do inicio de
cada periodo letivo, deverdo conter, além dos Gdote e das atividades, a metodologia do
processo de ensinoaprendizagem, os critérios diéagd@ a que serdo submetidos e a
bibliografia basica.

Art. 10. O Trabalho de Curso é componente curricolarigatorio, desenvolvido
individualmente, com contetudo a ser fixado peladitlicdes de Educacdo Superior em
funcéo de seus Projetos Pedagogicos.

Paragrafo unico. As IES deverdo emitir regulameémapropria aprovada por
Conselho competente, contendo necessariamentiasgijtprocedimentos e mecanismos de
avaliagdo, além das diretrizes técnicas relacichada a sua elaboragéo.

Art. 11. A duracdo e carga horaria dos cursos ddugicdo serdo estabelecidas em
Resolucdo da Camara de Educacgéo Superior.

Art. 12. As Diretrizes Curriculares Nacionais deR&solucdo deverdo ser implantadas
pelas Instituicdes de Educacao Superior, obrigatoente, no prazo maximo de dois anos, aos
alunos ingressantes, a partir da publicacdo desta.

Paragrafo unico. As IES poderédo optar pela aplecags DCN aos demais alunos do
periodo ou ano subseqiente a publicacao desta.
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Art. 13. Esta Resolugéo entrara em vigor na datsudepublicacéo, ficando revogada
a Portaria Ministerial n° 1.886, de 30 de dezemiteo 1994 e demais disposicoes em
contrério.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES

Publicado no DOU em 01 de outubro de 2004



