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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é investigar como a Rede La Salle desenvolve e organiza sua
missao institucional diante da legislacdo da filantropia, vivente no Brasil, sem perder sua
esséncia pedagogica e sua identidade original de servico educativo a pobres. Dessa forma,
procura verificar se as acdes educativas de inclusdo da Rede La Salle s&o consequéncia mais
da opcdo pelos pobres do que da obrigacédo legal, ou ainda, se as acBes da Rede sdo de carater
mais solidario do que burocratico. A metodologia para atender essa questdo é de carater
qualitativo, especificamente através da revisdo bibliogréfica e da analise documental. Com
base na bibliografia, documentos e impressos analisados, tem-se como principais resultados:
a) a Rede La Salle ndo depende Unica e exclusivamente da Lei da Filantropia para
desenvolver suas atividades, pois possui uma base solida que fundamenta o servigo educativo
a pobres; b) a pratica da solidariedade e sensibilizacdo com relagdo aos mais vulneraveis é
uma marca lassalista desde as origens e perpassa todas as a¢Oes educativas da instituigéo.
Concluiu-se que a opc¢do pelos pobres é parte integrante da finalidade do Instituto, e os
Lassalistas deram e ddo sentido a universalizacdo da educacgdo gratuita para a infancia pobre,

sendo esse o legado pedagdgico de sua opcao pelos pobres.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Rede La Salle. Ensino Privado. Filantropia

Educacional.



ABSTRACT

The objective of this research is to investigate how the La Salle Network develops and
organizes its institutional mission in face of the new legislation of philanthropy in Brazil,
without losing its pedagogical essence and its original identity educational service to the poor.
Thus, it tries to verify whether the inclusive educational activities of the La Salle Network are
more of the option for the poor than of the legal obligation, or if the network’s actions are of a
more solidary character than bureaucratic. The methodology used to answer this question is of
qualitative character, specifically through the literature review and document analysis. Based
on the literature, documents and printed matters analyzed, it has as main results: a) La Salle
Network does not depend solely on Philanthropy Law to develop its activities because it has a
solid foundation that underlies the educational service to the poor; b) the practice of solidarity
and awareness in relation to the most vulnerable is a Lasallian brand since its very origins and
permeates all educational activities of the institution. It was concluded that the option for the
poor is an integral part of the purpose of the Institute and the Lasallians gave and give
meaning to the universal free education for poor children, which is the pedagogical legacy of

their option for the poor.

Keywords: Educational Policies; La Salle Network; Private Education; Educational
Philanthropy.
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1 INTRODUCAO

A Rede La Salle pertence ao Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas, mais conhecidos
como Irmaos Lassalistas, cuja proposta educativa baseia-se nos principios de Jodo Batista de
La Salle (1651-1719). Esse sacerdote catolico sentiu-se sensibilizado pela realidade de
abandono e de ignorancia na qual sobreviviam os filhos de artesdos e de pobres, na Franca
aristocratica do século XVII. Com este sentimento de solidariedade, buscou meios para fazer
com que tais criangas e adolescentes tivessem acesso a uma educa¢do humana e crista de

qualidade. A Rede La Salle apresenta-se a sociedade brasileira nos seguintes termos:

Presente no Brasil desde 1907, a Rede La Salle integra a Provincia La Salle Brasil-
Chile, unidade administrativa do Instituto dos Irmdos das Escolas Cristds, cuja
missao religiosa e educacional foi inaugurada por S&o Jodo Batista de La Salle em
1680 e, desde entdo, espalhou-se pelo mundo.

Atualmente, atuam nas Comunidades Educativas e Assistenciais da Rede La Salle,
no Brasil, mais de 180 Irm&os Lassalistas e 5 mil educadores, que acolhem a mais de
45 mil estudantes, em todos os niveis de ensino, em 9 estados e no Distrito Federal.*

Desde 1680, quando foi fundado o Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas, 0s Irméos
repetidamente renovam a declaragdo de seu objetivo institucional: proporcionar educacédo
humana e cristd aos jovens, especialmente aos pobres. Desde as origens, portanto, o Instituto
se autocompreende como suscitado por Deus para a evangelizacéo e o servico educativo dos
pobres. No passado e, ainda hoje, o Instituto tem se preocupado com o que denomina servi¢o
educativo a pobres. Essa preocupacdo com a educacao dos mais pobres é assumida como
atividade aberta e necessaria a ser executada em parceria com o0s proprios Irméos do Instituto
e com outras instancias ou instituigdes.

O Instituto dos Irmé&os das Escolas Cristds, como tantas organizacgdes e pessoas, hoje,
tenta manter clara e evidente a consciéncia acerca da educacao das criangas, dos jovens e
adultos. Atualmente, mantém aproximadamente 1.500 instituicGes de ensino em oitenta e dois
paises, que buscam ser reconhecidas pela exceléncia de ensino e pela formacdo integral,
formando uma rede de instituicbes de ensino na qual atuam “6 mil Irmdos e 55 mil

educadores que auxiliam 1 milhdo de criangas™

, jovens e adultos na construcdo do
conhecimento.
No Brasil, a Rede La Salle iniciou suas atividades em 1907 e esta presente em 10

estados e no Distrito Federal, e possui 48 comunidades educativas, mais de 65 mil alunos e 3

! Conforme o site oficial da rede, disponivel em: <http://lasalle.edu.br/sobre-a-instituicao/a-rede-la-salle>.
2 Fonte: Disponivel em: <http://www.lasalle.edu.br/sobre-a-instituicao/a-rede-la-salle>.
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mil educadores®. A partir de 2012 houve a unificacdo na administracdo das obras lassalistas
no Brasil, Chile e Mocambique, constituindo uma Gnica unidade administrativa e canonica,
atualmente com sede em Porto Alegre. Essa unidade administrativa é chamada de Provincia
La Salle Brasil-Chile, possuindo diversas institui¢@es civis e juridicas para sua organizagéo e
operacionalizacdo administrativa.

Ap0s essa breve apresentacdo da Instituicdo, tema desse estudo, apresenta-se também
a justificativa do mesmo. O interesse desse estudo surgiu a partir da minha trajetoria pessoal
e estando imerso no universo da Educacdo, como religioso e educador, pertencente ao
Instituto das Escolas Cristds (Irméos Lassalistas), licenciado em Filosofia, exercendo o
Magistério a partir de minha habilitacdo profissional e de minha vocacéo religiosa desde o
ano de 2004. Também realizei estudos e leituras complementares voltados a temas sobre
Legislacdo Educacional, Educacdo Confessional Catolica, Gestdo Educacional, Terceiro Setor
e Filantropia. Desde 2004, tenho atuado na gestdo de unidades de servigo educativo a pobres,
um dos principios da missdo da Rede La Salle. Minha vida académica e profissional é
marcada pelo debate em torno da Educacdo em geral e da Educacdo Lassalista, bem como
sobre a relacdo desta com as exigéncias legais e as normativas de diferentes sistemas de
ensino, principalmente pela lei que regula a Filantropia.

Quanto a motivacdo social, destaco a importadncia de uma pesquisa que possa
investigar como a Rede La Salle convive com a lei da filantropia, uma obrigacéo legal e, ao
mesmo tempo, dando conta de sua missdo, sem perder sua esséncia e identidade original de
servigco voltado para os pobres. Dessa forma, buscando esclarecer se as acdes de incluséo
educativas da Rede sdo mais consequéncia da opcao pelos pobres ou de uma justa obrigacédo
legal, ou ainda verificar se estas acdes sdo de carater mais solidario do que burocratico. Com
essas questdes esclarecidas, acredita-se que a Instituicdo terd uma maior relevancia de atuagéo
na sociedade.

O estudo se justifica ainda por uma questao educacional, pois contribui para a pesquisa
em educacdo que analisa 0 debate entre o publico e o privado, amplamente amparado no
Grupo de Trabalho 5 — “Estado e Politica Educacional” que lidera a pesquisa sobre este tema no
ambito da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd. Além disso,
esta pesquisa contribuird para impulsionar os estudos sobre La Salle.

A pesquisa busca esclarecer como a Rede La Salle desenvolve e organiza sua misséo
institucional frente a legislacdo da filantropia, vigente no Brasil, sem perder a sua esséncia

pedagdgica e a sua identidade eclesial. Para tanto, buscar-se-a construir respostas a

% I1dem.
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problematica da pesquisa, a partir da metodologia de carater qualitativa, especificamente
através da revisao bibliografica e da analise documental.

Para Padua (2003), em um sentido amplo, pesquisa é toda atividade direcionada para a
solugdo de problemas; como atividade de busca, indagacdo, investigagdo, inquiricdo da
realidade, é a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um conhecimento,
ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo dessa realidade e nos
oriente em nossas agdes. (PADUA, 2003, p. 31).

A proposta de procedimento metodoldgico para esta pesquisa € a qualitativa. Segundo
Strauss e Corbin (2008, p. 23), por pesquisa qualitativa se entende qualquer tipo de pesquisa
que gera resultados que ndo foram alcancados por procedimentos estatisticos ou outro tipo de
quantificacdo. Pode referir-se a pesquisas sobre a vida das pessoas, histdrias, comportamentos
e também ao funcionamento organizativo, aos movimentos sociais ou as relacdes e interagdes.
Alguns dos dados podem ser quantificados, porém, a analise em si mesma é qualitativa.

Foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa na coleta de dados:

a) Revisdo Bibliografica:

Na busca de entender a Identidade e a Tradicdo da missdo lassalista foram
investigados materiais ja produzidos cientificamente, constituidos principalmente de livros,
teses, dissertacdes artigos cientificos e periodicos.

b) Documentos:

Foram analisados 0s seguintes documentos: estatuto, proposta educativa, projeto
pedagogico, informativos, revistas mantidas pela Sociedade e pelo Instituto, relatérios,
projetos, entre outros. Em razdo do objetivo da pesquisa de confrontar a missdo institucional
atual com a missdo compreendida por La Salle e pelos primeiros professores, o material foi
interpretado pelo viés hermenéutico em que se combinaram instrumentos analiticos de
diversas ciéncias humanas: histéria, pedagogia, teologia, filosofia, politica e ciéncias juridicas
e sociais.

Segundo Alves (1991), pesquisas qualitativas tipicamente geram um enorme volume
de dados que precisam ser processados e compreendidos. Isto se faz através de um processo
continuado em que se procura identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes, relacdes,
desvendando-lhes o significado. Este € um processo complexo, ndo-linear, que implica um
trabalho de reducdo, organizacdo e interpretacdo de dados, e que se inicia ja na fase
exploratoria, acompanhando toda investigacdo em uma relacdo interativa com dados

empiricos: a medida que os dados vao sendo coletados, 0 pesquisador vai procurando
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tentativamente identificar temas e relagdes, construindo interpretacdes, gerando novas
questdes e ou aperfeicoando as anteriores, levando a novos dados. (ALVES, 1991, p. 60).

Os dados coletados durante a pesquisa foram submetidos ao processo de analise de
contetdos, conforme Bardin, com o intuito de se interpretar e compreender o universo
investigado. As etapas de pesquisa apontadas pela autora para a andlise de contetdos
caracterizam-se em torno de trés polos cronolégicos: a pré-analise, a exploracdo do material, 0
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. (BARDIN, 2010, p. 121).

Esta dissertagdo foi estruturada em trés capitulos. O resumo de cada capitulo é
apresentado nos paragrafos seguintes.

O primeiro capitulo, intitulado “O contexto historico das origens institucionais dos
Irméos das Escolas Cristds” destaca a prioridade pedagdgica e a preferéncia teoldgica de La Salle
em relagdo a pobreza e aos pobres do seu século. Para compreender a inovacao pedagdgica da
educacdo de criancas e jovens introduzida pelo sistema escolar, criado pelo Instituto dos
Irmdos das Escolas Cristés, € preciso analisar a escolaridade do século XVII francés. Desse
modo, parece ser possivel demonstrar o envolvimento historico de Jodo Batista de La Salle
com a educagdo que acabou por garantir as escolas gratuitas para os filhos dos arteséos e dos
pobres, na Franca setecentista e pré-revolucionaria, elevando o conceito da docéncia nas
escolas populares, podendo, assim, ser considerado um precursor da universalizacdo da
educacdo basica, meta ainda em processo de consolidacao no Brasil contemporaneo.

O segundo capitulo, “A gratuidade do ensino no Instituto dos Irmdos das Escolas
Cristas", apresenta um panorama histérico sobre a gratuidade da educacdo na historia
tricentenaria do Instituto. A gratuidade esta presente desde a aprovacdo em 1705 das Regras
Comuns dos Irmdos das Escolas Cristds, sem descaracterizar com isso a necessidade
pedagdgica de “ensinar a bem viver” e de oferecer uma educacdo pragmatica, voltada para os
melhores postos de trabalho disponiveis na sociedade de entdo. A qualidade das escolas
cristds, mesmo que gratuitas, atraiu alunos das familias mais ricas ou nobres, mas mesmos
estes recebiam educacdo gratuita pela concepcdo teoldgica de educacdo que 0s primeiros
Irmdos sustentavam, a ponto inclusive de infringir o monopdlio legal das escolas pagas dos
mestres caligrafos e outros. O debate sobre a gratuidade se intensifica, no seculo XVIII e
XIX, quando a maioria dos paises europeus, sob o regime republicano e democratico, assume
como dever do Estado oferecer educacao obrigatoria de forma universal e gratuita. No século
XX, o marco fundamental da Igreja Catolica é o Concilio Ecuménico, em cujo contexto de
transformacéo eclesial, realiza-se Capitulo Geral de 1966 que concebe a gratuidade como

“servigo educativo a pobres”.
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O terceiro Capitulo, “O contexto brasileiro atual sobre a relagdo entre educagdo dos pobres e
filantropia™, relaciona os dois capitulos anteriores com a politica educacional brasileira. A analise
desenvolve-se em trés pontos; no primeiro, discute-se a relacdo entre o conceito juridico e politico
“filantropia” no &mbito da educacdo e a nocdo recente de responsabilidade social das empresas
brasileiras. Nesse ponto confrontam-se dois valores: o valor econémico da educacdo e o seu valor
moral e humanista. O segundo ponto tenta afunilar o debate para discutir a relacdo entre o publico e 0
privado no contexto da Rede La Salle, tentando identificar de que modo se esforca para ser fiel a sua
tradicdo e ao carisma fundacional, aproximando o século XVII do século XXI. Finalmente,
alcancamos a ideia central dessa dissertacdo ao tratarmos o terceiro ponto da mencionada relacdo: o
Servico Educativo a Pobres e Filantropia na Rede La Salle, considerando os primeiros movimentos
institucionais de adequacdo a nova Lei da Filantropia, Lei 12.868/2013, que alterou significativamente
a legislacdo anterior, especialmente quanto ao procedimento de requisicdo e de concessdo da
certificacdo de entidades de assisténcia social.

A dissertacdo foi estruturada sob a forma de trés capitulos que apresentam as
caracteristicas de artigos, cujos resumos estdo acima esbocgados, visando a divulgacdo dos
resultados de forma imediata apos as alteracdes sugeridas durante a defesa. Outra decisdo
formal, estabelecida com apoio da orientacdo, refere-se a utilizacdo de figuras no texto da
dissertacdo, que utiliza imagens sobre La Salle veiculadas pelo Instituto dos Irmdos das
Escolas Cristds, visando ilustrar as informacdes escritas. Talvez essas imagens ajudem o leitor
brasileiro contemporaneo na compreensdo do texto da dissertacdo, bem como pode auxilia-lo
na percep¢ao acerca do modo como os educadores lassalistas através da escolha e producéo
das imagens que difundem, apropriam-se de sua heranca teoldgica e pedagdgica. A maioria
dessas imagens estd disponivel para uso publico no site oficial do Instituto
(http://www.lasalle.org/), além disso, as fontes das figuras indicam o endereco eletrénico e

fazem referéncia a obra do Irméo Emile Rousset (1979).



16

2 O CONTEXTO HISTORICO DAS ORIGENS INSTITUCIONAIS DOS IRMAOS
DAS ESCOLAS CRISTAS

Jodo Batista de La Salle viveu em momento histérico marcado por grandes mudangas
e contrastes. O inicio do Instituto dos Irméos das Escolas Cristds* esta situado no século
XVII, o grande século francés, conhecido como século das luzes, marcado por grande avanco
no campo das ciéncias, das artes, da politica. La Salle viveu no periodo do Rei Luis XIV, o
Rei Sol.

Figura 1 — Jodo Batista de La Salle

Pintura de Pierre Léger — 1734

Fonte: Disponivel em: https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/lconografialconographie
Iconografialconographie#5773898926779523122
(ROUSSET, 1979, p. 5).

Conforme Morales (1990, p. 23), para conhecer bem a obra de La Salle é
indispensavel considerar “[...] uma visdo global, ao menos, das circunstancias historicas,
sociais, politicas e religiosas que existiram no seu tempo e que influenciaram muitas de suas

decisbes pessoais, bem como de suas propostas pedagogicas”.

* Nome oficial do Instituto dos Irméos das Escolas Cristés (em latim Fratres Scholarum Christianarum) chamado
pela Bula In Apostolicae Dignitatis Solio, do Papa Bento XIII, de 26 de janeiro de 1726. Teve sua origem e
criacdo na Sociedade das Escolas Cristds nos fins do século XVII e inicio do século XVIII, na Franca, que era
integrada por mestres-escola leigos e por um cénego da catedral de Reims, Jodo Batista de La Salle. Foi criada
oficialmente em 1694 e teve momentos anteriores em que se considerou uma “Comunidade das escolas cristas”.
(CORBELLINI, 2002, p. 43).


https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/IconografiaIconographie%20IconografiaIconographie#5773898926779523122
https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/IconografiaIconographie%20IconografiaIconographie#5773898926779523122
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2.1 Situacdo e contexto historico-social de La Salle

No século XVII, a Franga conviveu com sérios problemas de endividamento, guerras,
fome e epidemias, conflitos religiosos, aliangas politicas, religiosas e militares. O governo da
época é marcado por luxo e esplendor. Isabella Luglio (2012) destaca que Luis XIV (1638-
1715) ¢ considerado o rei da beleza e do esplendor, pois o luxo e a beleza tornaram-se base
para a execucdo do absolutismo em seu reinado. Ao tratar a industria do luxo como um
assunto de Estado e como algo necessario para estabelecer uma poderosa imagem de sua
nacdo, o Rei conseguiu que o estilo francés exercesse influéncia em toda a sociedade e até

mesmo em outras na(;(“)es.

Figura 2 — O rei Luis XIV em 1702
Pintura de Rigaud Hyacinthe

Fonte: Site do Palacio de Versailles. Disponivel em: <http://es.chateauversailles.fr/es/the-palace->.

O contraste entre essas duas pinturas historicas do século XVII, na Franca parece
emblematico. Se por um lado o rei vivia no luxo, por outro, a populagdo em geral vivia na
extrema pobreza. O cenario era de uma sociedade em crise em todos 0s niveis, graves
desigualdades sociais e injusticas. Uma sociedade que vivia de aparéncias, que apontavam o
status social, na forma de se vestirem, no lugar da residéncia, na alimentagdo e na linguagem.
Esses elementos revelavam a que grupo social ou estamento pertenciam essas pessoas.

Segundo Hengemiile (2007, p. 49), “[...] no século XVII francés, havia uma profunda
crenga na desigualdade e grandes contrastes sociais e econdmicos entre 0s grupos de pessoas

existentes”. E tais desigualdades se materializavam na divisdo da sociedade nas trés ordens
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sociais, ou os trés estados: o Clero, a Nobreza e o Terceiro Estado, que congregava, em

distintos niveis, desde a alta burguesia até os miseraveis. As trés ordens sdo as que seguem:

A primeira delas era a do clero. Ocupava posi¢do eminente, com privilégios,
isencBes e, sobretudo o alto clero, com riqueza. A nobreza constituia a segunda
ordem. Era pouco numerosa, mas também privilegiada. A terceira, mais conhecida
por terceiro estado, congregava tudo que ndo estava incluido nas outras. Seu Unico
privilégio consistia na exclusividade das atividades de comércio e de oficios.
(HENGEMULE, 2007, p. 49).

Conforme Corbellini (2001, p. 86) os proprios professores que se tornaram “lrmaos
faziam parte do terceiro estado do reino, mas nos niveis sociais inferiores, onde se situavam
0S pobres”. Faziam parte da terceira ordem todos os que ndo pertenciam a ordens
privilegiadas. Estes ndo tinham privilégios, salvo aqueles que exerciam atividades de
comércio e de oficio. Mas existia, dentro dessa ordem, uma hierarquia segundo as suas
funcdes, por exemplo, os responsaveis pela justica e financas, os graduados na universidade,
0s médicos, os advogados, 0s agentes de negocios. Hengemdile (2007, p. 49) afirma que

pertenciam também a terceira ordem:

[...] os trabalhadores bracais nas manufaturas das cidades, germes das posteriores
indUstrias, e o0s pobres, categoria social mais baixa, sobretudo gente sem
qualificacdo profissional e sem emprego. Sobreviviam com trabalho eventual
(biscates) ou esmolas (para cuja recepgdo, eram inscritos nos registros dos pobres
das pardquias, recebendo um atestado de indigéncia, fornecido geralmente pela junta
dos pobres da paroquia). A essa ordem pertenciam, finalmente, os miseraveis,
mendigos e vagabundos, para cuja produgdo e aumento contribuiam as continuas
guerras, com seu séquito de pilhagem, mutilagdes, epidemias e miséria, sobretudo
no meio rural.

Nessa sociedade estratificada e hierarquizada, segundo Hengemiile, predominavam a
ideia e o interesse pela estabilidade social, a manutencdo das estruturas sociais vigentes,

quanto aos senso comum do povo era de acomodacéo.

Esse tempo era de estabilidade social. A opinido reinante mais comum era de cada
um permanecer na condi¢do em que havia nascido. Cada qual deveria limitar suas
aspiracdes as possibilidades de sua condi¢do, permanecer ajustado a sua realidade e
em harmonia com a ordem politica social vigente. (HENGEMULE, 2007, p. 53).

De acordo com Morales, no seculo XVII “[...] a maioria da populagdo francesa era
rural: 80% viviam no campo, de um total de 20 milhGes de habitantes. Era a na¢do mais
populosa da Europa” (1990, p. 26). A expectativa de vida ao nascer era muito baixa: de cada

100 criangas, 25 ndo chegavam ao ano; 25 morriam entre 1 e 19 anos, e somente 50 passavam
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dos 20 anos e aos 45-50 anos eram velhos tanto homem como mulher. As causas eram Vvarias:
a medicina era impotente diante das muitas enfermidades comuns, com mais razao ainda
diante das frequentes epidemias. Por outro lado, a higiene e o sistema sanitario das cidades e
aldeias eram rudimentares, a alimentacdo era precaria e insuficiente em quantidade e
qualidade, escassa de forma permanente entre os pobres. Na Franc¢a havia crises demograficas
periddicas, devido as epidemias, com reducdo de alimentos por mas colheitas, invernos
rigorosos ou, ainda, situacdes de guerra, ou a conjunc¢do desses fatores.

Essa precariedade descrita por Morales (1990) incluia o campo educativo, levando em
conta o elevado numero de analfabetos na classe dos pobres, situacdo que motivou La Salle a

se dedicar a causa da educacdo dos pobres e dos filhos dos artesaos.

2.2 A pobreza e os pobres no século XVII

O historiador Lauraire (2008), no seu estudo sobre a classica obra pedagogica de La
Salle e dos primeiros professores e Irméaos lassalistas - O Guia das Escolas Cristas - traz um
enfoque contextual do século XVII. A partir desses estudos é possivel compreender melhor a

realidade socioecondmica, principalmente a realidade dos pobres.

Figura 3 — Guia das Escolas Cristas
Primeira Edicéo de 1720
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Fonte: Versdo e-book disponivel em:

<http://www.lasalle.org/wpcontent/uploads/pdf/estudios_lasalianos/ocjbs_es/09-guia_escuelas.pdf>.
(LA SALLE, 2012, v. I, p. 8).
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Procuremos identificar quem é o pobre e as suas condi¢des de vida. Para a época, de
acordo com Lauraire (2008, p. 34), era considerado pobre quem ndo podia suprir suas
necessidades e as da sua familia, de modo permanente ou transitorio. No século XVII,
consolida-se a tendéncia de que os mais ricos se agrupam no centro das cidades e 0os mais
pobres na periferia ou em bairros fora das muralhas. J& se registra a rivalidade de bairros
industriais e pobres contra os bairros ricos situados ao redor das catedrais ou conventos.

Nos dicionérios dos séculos XVII e XVIII, a definicdo de pobre € “[...] que no tiene
bienes; que se halla en la miseria, que no tiene lo necesario para el sustento de su vida o para
mantener su condicion.” Ou ainda “[...] aquel que padece escasez y necesidad” (LAURAIRE,
2008, p. 38). Também se entendia por pobres aquelas pessoas ou familias que estavam
inscritas nos escritorios dos pobres das paréquias, onde recebiam beneficios para viver. Havia
ainda as familias que passavam por diversas necessidades, mas ndo se inscreviam nos
escritorios dos pobres por terem vergonha. Estes eram classificados como pobres
vergonhosos. Os pobres estavam expostos a varias intempéries, falta de alimentos,
calamidades da natureza, guerras, vivendo na inseguranca constante, sem perspectivas.

Segundo Poutet e Pungier (2001, p. 29-30), a imensa maioria do povo francés
classificava-se entre os pobres, desde os mendigos até os artifices, pequenos lojistas e,

mesmo, as vezes, a nobreza rural.

“[...] Estes eram verdadeiros pobres, que nem sempre conseguiam matar a fome, ndo
tinham como se aquecer no inverno, ndo casavam devido a falta de recursos para
sustentar a familia. Esses pobres representavam, aproximadamente, um ter¢o dos
trabalhadores manuais, varredores, carteiros, entregadores de agua, barqueiros de
rios... Estavam a mercé das estagdes, das chuvas, das geadas. Quase todos ficam
temporadas sem trabalho. Nenhum deles tinha condi¢fes de instruir os filhos”.
(POUTET; PUNGIER, 2001, p. 29-30).

A situacdo de pobreza, muitas vezes, conduzia a mendicancia, vivida numa fragilidade
econbmica extrema e na inseguranca permanente sobre o dia seguinte. Diversas circunstancias
levaram muitos trabalhadores a cair na mendicancia e na miséria. Conforme Lauraire, eles
entravam numa “[...] engrenagem da qual, por si mesmos, ndo podiam sair da miséria, talvez
por terem perdido a capacidade de trabalho.” (LAURAIRE, 2011, p. 44). Grande parte da

populacdo desta época estava num ciclo de pobreza e de mendicéancia.

[...] Analizando los registros de los hospicios, de los hospitales generales y de la
asistencia general, algunos historiadores han comprobado que determinados grupos
sociales estaban mas dramaticamente abocados a la mendicidad: no solo los
jornaleros (sometidos a los azares de la contratacion y del mercado de trabajo), sino
también, por supuesto, los viejos, los débiles, los lisiados, las viudas... Por haber
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perdido su capacidad de trabajar, no tenian ninguna posibilidad de escapar de la
miseria. (LAURAIRE, 2008, p. 44).

Essa situacdo de miséria era repassada aos filhos, pois ha relatos que as criangas
comecavam bem cedo na mendicancia, seguindo os passos dos pais, ou mesmo se 0s pais ndo

fizessem essa pratica, permitiam que seus filhos a fizessem:

[...] Los registros de entrada de los hospitales y los archivos de la policia dan fe de
esos pequefios desgraciados de diez o quince afios, cuyos padres los envian a
mendigar y que viven también gracias a pequefios servicios que realizan y a
pequefios robos. En la Francia del s. XVII la mendicidad de los nifios pobres es tan
frecuente que el movimiento dedicado a la creacion de Pequefias Escuelas se ha
fijado precisamente como objetivo la supresion de esa mendicidad juvenil...
(GUTTO apud LAURAIRE, 2008, p. 44).

O século XVII, contudo, também est4d marcado por uma tomada de consciéncia das
necessidades dos pobres. Poutet e Pungier (2001, p. 31-32) destacam diversas iniciativas e
medidas para amparar 0s pobres, tais como: Escritério em cada paréquia, “[...] onde eram
inscritos num registro especial que dava o direito de usufruirem da escola”. Orgamento do
tesouro nacional reversado para atender essas pessoas. Nas familias ricas era comum
reservarem “[...] uma parte para os pobres por ocasido de banquetes e¢ festas”, que era
entregue para lares conhecidos da vizinhanga, ou para o Hospital Geral; Os monges,
eminentes cultivadores de terra, tinham sua funcdo social, eles “[...] possuiam estoques de
alimentos para as épocas de carestia, hospedavam pobres de passagem”; em Paris existia 0
“Bureau dos Pobres” onde “[...] toda segunda feira, dezesseis burgueses (trés parocos, dois
cdnegos e varios parlamentares) se reuniam para essa finalidade”; Os juizes se preocupavam,
igualmente, com esse problema social. “[...] em vez de condenarem pessoa rica a priséo,
muitas vezes, preferiam impor-lhe multas pesadas entregues ao “bureau dos pobres”, ao
“Hotel Dieu” ou ao Esmoler Geral”. Um Edito real “[...] obrigava todos os mestres a
receberem nas suas escolas, gratuitamente, as criangas pobres”.

Hengemile (2007, p. 51) complementa esta tomada de consciéncia com relacdo aos
pobres, ao afirmar que, naquela época, “[...] inicia-se um processo de superacdo da concepgdo
medieval do pobre como imagem de Jesus Cristo sofredor”. A pobreza comeca a ser vista
como questdo social e num movimento de reacdo, aumentam as prescri¢Oes legais relativas a

eles.

Criam-se esmolas gerais ou comités dos pobres para cuidar deles. As administragdes
s80 autorizadas a cobrar taxas para esse cuidado. Inicia o que foi a grande reclusdo
dos indigentes e pobres. Na Igreja, a preocupacdo com eles manifesta-se
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duplamente: por obras de caridade, nas quais apontam como personagens de

primeira grandeza S&o Vicente de Paulo e suas religiosas, e por escolas populares

pensadas para eles, por entidades como Companhia do Santissimo Sacramento, ou

figuras como os Padres Nicolas Barré, em Rudo, o conego Charles Démia, em Lyon;

Nicolas Roland e Jodo Batista de La Salle, em Reims. (HENGEMULE, 2007, p. 51).

Todos estes exemplos e medidas comprovam uma conjugacédo de esforgos da Igreja,
Estado e Sociedade para ajuda-los. Ha ainda uma demonstracéo clara de ac¢des realizadas em

conjunto para minimizar essa questdo de grande impacto social.

2.3 A escolaridade no século XVII

Segundo Lauraire (2011) os séculos XVI e XVII, de um modo geral, na Europa,
constituiram um tempo particularmente favoravel a escolarizacdo e a educacao das pessoas.
Um movimento suscitado e sustentado mediante um vigoroso otimismo influenciado pelo
Humanismo do Renascimento e da Epoca Classica. Dentro desse movimento, pode-se
destacar a emergéncia de conceitos educativos, de métodos pedagodgicos, de novas estruturas
escolares, desses se beneficiardo mais ou menos, conscientemente, os educadores e
educadoras da época - entre eles Jodo Batista de La Salle. Destacaremos alguns fatores que,
segundo Lauraire (2011, p. 31-48) contribuiram para a organizacdo progressiva dos sistemas
escolares na Europa:

a) A preocupacdo pelos pobres

Ao contrario do que acontecia na ldade Média, onde se tratava de escolarizar
unicamente 0s ricos e 0s poderosos da sociedade, sem dar oportunidade do ensino para todos,
surge nos séculos XVI e XVII, de fato, uma preocupacgdo educacional com os mais pobres,
inclusive em livra-los do analfabetismo massivo, a0 mesmo tempo em que supria a formacéo
moral, evangélica, de cortesia e de civilidade. Tal mudanca foi impulsionada pelo Concilio de
Trento (1545 a 1563), no qual todos os fundadores de congregacdes religiosas docentes
manifestaram essas mesmas preocupacdes, incluindo Jodo Batista de La Salle, apesar desse
apoio e do respaldo papal, o Concilio de Trento enfrentou resisténcias para se impor na Igreja
da Franca, devido ao galicanismo® defendido por Luis XIV e o Bispo Jacques Bousset. La
Salle, portanto, enfrentou também uma conjuntura politica conflitiva na relagéo entre a igreja

catdlica romana e a monarquia e aristocracia eclesiastica francesa.

® Conforme o verbete “galicanismo” (GAUDEMET, 1998, p. 531-535) foi uma tendéncia politica francesa que
defendia “uma certa autonomia da Igreja de Franca em relacdo & de Roma e, ao mesmo tempo, lembrava a
estreita vinculagio desta Igreja com a monarquia” razo pela qual a hierarquia eclesiastica da Franga resistiu a
implantagdo das medidas do Concilio de Trento. Luis XIV para “defender sua propria posicdo absolutista em
relacéo ao poder de Inocéncio XI” convocou a “Assembléia extraordinéria do Clero” em 1682.
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b)  Um humanismo otimista e generoso
O Renascimento abordou esses problemas da educacdo com um otimismo
surpreendente. E possivel afirmar que os humanistas descobriram o conceito de educabilidade
da pessoa - de toda pessoa- e alimentaram muitas esperangas na escolarizacdo para melhorar
os individuos para o convivio nas diferentes sociedades. Sem ddvida, nesse otimismo, existia
em gérmen, um forte individualismo com seus limites e seus inconvenientes, mas, a0 mesmo
tempo, uma valorizacdo da pessoa que superava, desse modo, 0 anonimato da Idade Media.
Valorizar a pessoa era desenvolvé-la e promové-la. A instrugdo e a educacéo contribuiam com
eles, pois o analfabetismo, a ignorancia, a auséncia de modos sdo geradores de multiplas e
graves alienacdes. Ndo permitem a pessoa afirmar-se, realizar-se, viver feliz.
c)  Nascimento de escolas para meninas
A educacdo para as mulheres representa um avancgo para a época, pois ainda persistiam
muitas crencas curiosas e temores, supersticdes com relacdo a elas. Aqui se insere o capitulo
relacionado a bruxaria e ao rol de acusacdes, processos, condenagdes e execugdes injustas.
d)  Emergéncia do conceito de infancia
A emergéncia da nocdo de infancia foi progressiva e bastante lenta. Era muito presente
a concepcédo da imagem do menino-adulto em miniatura, a partir dos sete anos. A escola, ou a
classe, permite a cultura, de entdo, dar-se conta de que a crianca se difere do adulto, ndo
somente no plano fisico, mas também no plano intelectual e psicol6gico. Dessa maneira,
percebeu-se que ndo se podia tratad-la como adulto, pois logo se reconheceram os limites de
sua capacidade, e a ignorancia em todos os sentidos. Porém, necessitou-se muito tempo para
se chegar a estas conclusGes pedagdgicas.
e) A escola que educa para a cidadania
Na época, passa a ser frequente a preocupacdo com uma educacdo que também
contemplasse a urbanidade, a cortesia e a sociabilidade. A educacgdo civica se transformou
num elemento obrigatdrio em todas as escolas, inclusive, nas populares. Para Jodo Batista de
La Salle, a educacdo civica é um elemento constante e essencial da educacao nas escolas, pois
a escola deve preparar para uma sociedade nao violenta, pacifica, educada, civilizada e

fraterna.
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Figura 4 — Regras de Cortesia e Urbanidade
Primeira Edi¢do 1703
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Fonte: Versdo e-book disponivel em: <http://www.lasalle.org/wp-
content/uploads/pdf/estudios_lasalianos/ocjbs_es/10-urbanidad_cortesia.pdf>.
(LA SALLE, 2012, v. Ill, p. 320)

f) O uso da lingua do povo

Ainda no século XVII, o latim predominava como lingua da ciéncia e da educacé&o,
nos Colégios e Universidades, os educadores das criancas e dos pobres no século XVII
optavam pela lingua popular: o francés. La Salle usa o argumento pragmatico da experiéncia
em sala de aula. Para ele, “necessita de menos tempo para aprender a ler em francés do que
em latim” e as criangas pobres ficam pouco tempo na escola, precisam aproveita-lo bem, além
disso, se pergunta que “utilidade pode ter a leitura do latim para pessoas que nunca o
utilizardo na vida?” (LA SALLE, 2012, v. I, p. 31).

Estes sdo alguns dos elementos que influenciaram de modo amplo a defesa pela
escolarizacdo nestes dois séculos. A Europa ocidental estava saindo da civilizagdo oral, onde a
grande maioria da populacdo da Franca era analfabeta. A civilizacdo escrita foi sendo
introduzida lentamente na sociedade, basicamente no ambiente urbano e nas classes de
maiores posses. As escolas dos séculos XVI e XVII, “[...] catolicas ou protestantes, estavam
preocupadas com a formacgdo crista dos alunos”. (LAURAIRE, 2011, p. 48).

A escolaridade se torna obrigatdria por decreto real. H4 um empenho para que a
instrucdo se generalize para todos, inclusive para os pobres. “[...] Por declaracdo de 13 de
dezembro de 1698, o rei proibe empregar criancas de menos de quatorze anos, sobretudo em
se tratando de novos catolicos, justamente para poderem frequentar a escola”.
(HENGEMULE, 2007, p. 18). No entanto, mesmo com esta obrigatoriedade, a escolarizacio
plena fica muito distante da préatica, pois havia muitas resisténcias que dificultavam e mesmo
impedindo a sua implantacdo. Entre estas, “[...] existe a oposic¢ao de pais a essa concretizacéo,

por ainda ndo terem consciéncia da importancia e da necessidade de enviarem os filhos a
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escola, a qual eles mesmos nunca frequentaram”. Existia também “[...] uma oposicéao velada a
generalizacdo do ensino, sobretudo, a elevacdo do nivel dos contetdos escolares além dos
rudimentos basicos, por parte da camada popular”. E 1SS0 ndo escapa a propria monarquia.
“[...] De um lado, ela apoia a criacdo de escolas elementares. Mas, por outro, com relagdo as
de nivel mais elevado, isto é, dos colégios, expressa constantemente sua vontade de que o
nuimero delas seja limitado” (HENGEMULE, 2007, p. 18-19).

Quem, de fato, assume e impulsiona a escolarizacdo através das escolas populares é a
Igreja Catolica. Segundo Justo (2003 p. 207), “[...] a Igreja Catolica é a méde da escola
popular, por defender e propagar a instrugdo”. A Igreja incentivava os bispos e parocos para
estabelecerem escolas e intensificarem o ensino destinado a camada popular. A Igreja
Catolica estava motivada em cumprir o que determinava o Concilio de Trento, no que se
refere & propagacdo da doutrina catdlica e a combater a Reforma Protestante através do

ensino.

Desde el concilio de Trento, la Iglesia habia asignado a las escuelas populares la
tarea global de catequizar a los nifios. Ante la ignorancia religiosa generalizada
habia que transmitir a los nifios lo esencial de la doctrina cristiana, especialmente
para que evitaran las herejias (sobre todo el protestantismo). Esta finalidad primera
corria el peligro de descuidar la formacién humana de los alumnos y la
preocupacion por su futuro profesional. La escuela es, ante todo, escuela de la
doctrina cristiana. ElI maestro, incluso si es laico, desempefia una funcion
catequistica esencial. (LAURAIRE, 2008, p. 76).

Segundo Corbellini (2006, p. 128), “[...] a Igreja teve um papel de destaque nesse
movimento educacional, uma vez que lhe coube, designada pelo Estado, controlar e
supervisionar a aplicacdo das leis tanto dessa area quanto da saude”. Os concilios provinciais
franceses realizados, no século XVI, alavancaram gradativamente a criacdo de escolas por
todas as dioceses, contando com a colaboragéo das populagdes e com o apoio legal do Estado.

De acordo com De Las Heras (2011, p.2), havia na época quatro tipos de escolas. O
primeiro tipo reunia as Escolas elementares que estavam submetidas diretamente a jurisdicao
do Chantre® ou do mestre escola, embora dependessem diretamente do Bispo. O ensino era
pago, mas cada escola deveria admitir certo nimero de pobres. Estes ndo eram muitos e
deviam ter requisitada a certiddo de pobreza. Os mestres eram, na sua maioria, eclesiasticos.

Um segundo tipo eram as Escolas de caridade: Dependiam da pardquia e eram totalmente

® Titulo eclesiéstico do Mestre do Coro nas catedrais. Em francés significa cantor. Para Santoni Rugiu este titulo
eclesiastico corresponderia “a uma espécie de inspetor geral escolar” (1998, p. 141), informa ainda que o
Chantre da Catedral de Notre Dame de Paris mantinha também relagBes com as autoridades civis, ou seja, 0
Parlamento nacional.
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gratuitas. As paroquias ndo tinham muitos recursos e, por isso, contavam com doacfes para
manté-las. Pedagogicamente estes centros funcionavam como escolas elementares, isto €, se
ensinava a ler e a escrever em latim e, se houvesse tempo, ensinava-se francés. As licdes de
calculo e aritmética eram poucas.

Para a compreensdo do contexto historico dos primeiros docentes lassalistas, o terceiro
tipo € muito importante, as escolas dos mestres caligrafos cuja finalidade era o ensino privado
da escritura comercial. Os caligrafos ensinavam a redigir varios tipos de documentos oficiais
e cartas comerciais, completando o ensino com nog¢des de calculo comercial. Eles formavam
uma corporacdo de oficio bem organizada, tinham autorizacdo e protecdo das autoridades
locais e do Parlamento nacional e detinham o monopdlio legal de seu oficio. Essas escolas
privadas combateram as escolas de La Salle seja pela violéncia, invadindo e destruindo as
salas de aulas de algumas escolas, seja por processos juridicos contra o Instituto, acusando La
Salle de violar o monopolio da corporacao dos caligrafos que,

[...] danificardo as escolas dos religiosos seguidores de J. B. de La Salle, ditos os
Ignorantelli, porque ofereciam um estudo em latim, de tipo técnico-profissional,
também depois das classes elementares. Nao s6, mas geriam um tipo de escola
normal para a formacgéo dos mestres para as escolas da congregacdo. Foi sobretudo
isso a desencadear a ira dos escrivaes. (SANTONI RUGIU, 1998, p. 141).

Os colégios constituiam o passo obrigatorio para o ingresso na Universidade. A classe
social que frequentava estes centros era a média-alta, e sempre com o propoésito de continuar
seus estudos na Universidade. Os Colégios dos jesuitas franceses sdo bem conhecidos pelos

historiadores da educacdo. Além dos Jesuitas, esta época €

[...] um periodo bastante rico em personalidades que se dedicam a educacdo e que
tiveram influéncia neste periodo: os Jesuitas, com a edicdo da Ratio Studiorum
(Messina, 1548); Nicolds Barré (1621-1686; 1685, Status, Conseils spirituels);
Charles Démia (1637-1689; 1666, “Remontrances...”, “Réglement...”, Lyon); Adrien
Nyel (1621-1687), leigo originario da diocese de Laon; Nicolas Roland (1642-
1678); Pierre Fourier (1597, “Constitution” das Irmis de Notre Dame des Ecoles,
Reims); J. de Batencour (1654, L’Ecole Paroissiale, Paris, Saint Nicolds du
Chardonnet). (CORBELLINI, 2000, p. 12).

Ja nesta época existia uma corrente que entendia o papel da escola como uma garantia
da ordem social e capaz de desenvolver mdo-de-obra para 0s comerciantes e a burguesia
incipiente. Carlos Démia (1637-1689) é um destes educadores que via nas escolas um recurso
social para eliminar as desordens da cidade, instruindo as criancas do povo pobre através do

ensino, do temor de Deus e dos bons costumes, e, a0 mesmo tempo, ensinando a ler, escrever



27

e contar, desta forma preparando-os para o trabalho. Por isso, insistiam que 0 ensino e o

trabalho eliminariam estes problemas da sociedade.

Esas escuelas publicas serian, también, como Academias de la perfeccion para los
nifios pobres, en las cuales las fogosas pasiones de la juventud serian domadas y
sometidas a la razon; su entendimiento, iluminado por las virtudes que se les
ensefiarian; su memoria, colmada de buenas cosas que oirian, y su voluntad,
encendida por los ejemplos de virtud que verian practicar en ellas... Por este medio
las fabricas y manufacturas se llenarian poco a poco de buenos aprendices, que
después podrian ser excelentes maestros [de oficios], puesto que en esas escuelas se
les ensefiaria la obligacion que tienen de trabajar fiel y duramente, y los medios que
deberian emplear para santificar y hacer productivo su trabajo, y se les infundiria
gran horror a las triquifiuelas y a la ociosidad. (LAURAIRE, 2008, p. 81).

A critica a escola, enquanto instituicdo que mantém a ordem social, ganhou énfase na
pesquisa contemporanea através das analises de Michel Foucault (1926-1984), que reflete
sobre as relacdes de poder. Na sua concepgéo, as instituicdes sociais como: prisdes, hospitais,
escolas, quartéis ou asilos sdo, na verdade, a continuidade do poder do soberano que se

estendeu através da norma, deixando de estar centralizado em uma figura. Para Sousa e

Meneses, baseados em Foucault,

[...] a punicdo e a vigilancia sdo mecanismos de poder utilizados para docilizar e
adestrar as pessoas para que essas se adéquem as normas estabelecidas nas
instituicBes. A vigilancia é uma tecnologia de poder que incide sobre os corpos dos
individuos, controlando seus gestos, suas atividades, sua aprendizagem, sua vida
cotidiana. (SOUSA; MENESES, 2010, p. 24).

Nesta perspectiva foucaultiana, a escola moderna seria um ambiente de dominagéo e
de controle, uma estratégia para controlar os individuos nas suas escolhas, nos seus desejos e

na sua conduta.

A prépria infancia, destinataria do ensino e da instrugdo nas pequenas escolas sofre
as consequéncias de uma concepcao estreita e rigorosa. Predomina em relagéo a ela
um sentimento profundo de desconfianca. Ela deve viver afastada do mundo, sempre
em presenca de adultos que a domestiquem e impegam que se deixe levar por seus
caprichos. (CORBELLINI, 2000, p. 11).

No entanto, esse disciplinamento da inféncia, esse controle aparentemente violador
dos adultos sobre as criancas em que tudo “é previsto, calculado, cronometrado [... para...]
submeter os corpos e as almas” (GAUTHIER; TARDIF, 2010, p. 146) poderia ter um sentido
libertador, segundo a opinido desses pesquisadores canadenses, alfinetando a educacédo ainda

aristocratica do “revolucionario” Rousseau:
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E por isso que os tratados de pedagogia do século XVII nos parecem fundadores.
Eles inauguram o método de ensino nas escolas e séo, assim, o sinal manifesto de
uma nova preocupacgdo. Os tratados sdo concebidos para definir as acfes do mestre
no seu ensino a grupos de filhos do povo. N&o se limitam a conselhos para uso de
um preceptor, numa perspectiva individual; ultrapassam a légica do contetido como
sempre ocorrera [...]. (GAUTHIER; TARDIF, 2010, p. 146).

Uma imagem icOnica que se encontra em quase todas as escolas lassalistas representa

uma sala de aula na visdo que os lassalistas contemporaneos fazem questdo de divulgar:

Figura 5 — Visita do paroco a Escola dos Irmaos
Casa Generalicia - Pintura de Giovanni Gagliardi em 1901.

Fonte: site oficial do Instituto: Disponivel em:
<https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/Iconografialcono
graphielconografialconographie#5773898936386003314>.
(ROUSSET, 1979, p. 46).

Divergindo de Foucault, Gauthier e Tardif comentam essa pintura apontando para o
“ensino coletivo (simultaneo) e modo funcional”, “metodico” e a “ordem absoluta™; o fato de
que o ensino lassalista parece ser “mais do que ministrar um conteudo, ¢ também organizar o
ambiente total da classe”; destacam o “uniforme” das criangas e a padronizacdo do ambiente,
pois o “local serve unicamente para o ensino. Local especializado (exemplo: mapa, carteiras)”
e que o “quadro de leitura aparece com o ensino simultdneo” (2010, p. 128). Estes seriam
alguns dos elementos que o pintor transmite acerca da sala de aula lassalista. De nossa parte,
aponto para o fato de que o mapa mundi, recebe maior destaque que as imagens sacras. Por
outro lado, a mesma fonte divulga outra pintura que retrata uma sala de aula em que o proprio
fundador esta ocupando a cadeira de mestre, desprovido da auréola que, na arte sacra catdlica,

representa a santidade, em que a “ordem absoluta” parece relativizar-se com 0s livros
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didaticos e cadernos espalhados pelo chdo, os alunos sentam-se de modo mais informal e ndo

usam uniformes.

Figura 6 — La Salle em sala de aula

Museu do Vaticano - Pintura de Cesare Mariani, 1888

Fonte: site oficial do Instituto, disponivel em:
<https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/Iconografialcono
graphielconografialconographie#5773899215684360130>
(ROUSSET, 1979, p. 145).

2.4 O envolvimento de Jodo Batista de La Salle com a educacéo

Jodo Batista de La Salle conseguiu reunir e manter unido um grupo de mestres sob sua
lideranca e constante orientacdo. Eles dedicaram suas vidas inteiramente para as escolas
gratuitas para os filhos dos artesdos e dos pobres. Assim, Jodo Batista de La Salle deixou uma
grande heranga para o mundo da educagdo que continua viva e presente no mundo todo.
Podemos perguntar: Como um projeto de mais de 300 anos, iniciado por este tedlogo e
educador, continua existindo com tanta vitalidade? Sabemos que algumas ideias e projetos se
dissolvem sem deixar resquicios ou, ao contrario, deixam marcas tdo negativas que néo
conseguem mobilizar continuadores.

Jodo Batista de La Salle’ nasceu em Reims, a 30 de abril de 1651. Filho primogénito
do Magistrado do Tribunal Superior de Reims, Luis de La Salle, e de Nicole Moét de

Brouillet, que pertencia a nobreza. Aos dez anos, ingressou no Colégio dos Bons Meninos, de

’ Esta descricdo est4 baseada na Apresentacdo Geral da obra de La Salle escrita por Valladolid (LA SALLE,
2012, v. 1) e também em HENGEMULE (2007, p. 9-10).
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Reims. Depois dos estudos intermediarios, cursou Filosofia (1667-1669), na mesma cidade.
Obteve o grau de bacharel em Teologia (1675) e a licenciatura em (1678), nesse mesmo ano
foi ordenado sacerdote. Doutorou-se em Teologia, pela Sorbonne, em 1680. Comprometeu-se
gradativamente com as escolas gratuitas para os filhos dos artesdos e dos pobres e com a
formacéo dos professores. Junto com seus colegas professores, criou o Instituto dos Irméaos
das Escolas Cristas, conhecidos como Irmé&os Lassalistas. Faleceu a 7 de abril de 1719, em
Rudo, Franca. Foi declarado santo pela Igreja Catdlica em 15 de maio de 1900.

Antes mesmo de fundar o Instituto dos Irm&os das Escolas Cristds, La Salle, no
exercicio de suas fungdes candnicas na Catedral de Reims, encarregou-se de uma nascente
congregacao religiosa. Tal missdo foi herdada de seu diretor espiritual Padre Roland que
nomeou La Salle como seu executor testamentario, encarregando-o da direcdo da comunidade
das Irmas do Menino Jesus. E muito provavel que a convivéncia com padre Roland o tenha
influenciado na direcdo da criagdo e manutencdo de escolas para criangas. Segundo Blain

(1961, p. 126), a instrucdo da juventude era uma grande preocupacao deste sacerdote:

A corrupc¢do, a ma educacdo e a ignorancia dos pobres 0 comoviam até as lagrimas e
estimulavam poderosamente seu zelo para procurar um remeédio a isso. A inspiracdo
que teve para fazer, nesse ambiente em que se encontrava, foi o estabelecimento das
escolas cristds e gratuitas. O remédio para o mal era excelente, mas ndo era facil.
Para estabelecer as escolas cristds e gratuitas, precisava-se de encontrar fundos, ou
recursos para manté-las. 1sso ndo era bastante; era preciso encontrar mestres e
mestras capazes de instruir bem e de formar na piedade, tanto com seus exemplos
como com suas palavras, a juventude pobre de ambos 0s sexos.

Para garantir a continuidade da Comunidade das Irmés, era preciso obter a aprovagéo
junto as autoridades municipais, o consentimento do arcebispo e as Cartas Patentes do Rei,
tarefa nada facil naquele tempo. Mas vencendo essas dificuldades, La Salle obteve as Cartas
Patentes, isto €, a autorizacdo oficial e eclesiastica para a fundacdo das escolas cristas e

gratuitas das meninas.

[...] Trabalhou sem descanso para contornar 0s problemas que, diariamente,
suscitavam as Irmas da Comunidade do Menino Jesus. Desprovidas de recursos
humanos, as irmads, na iminéncia de verem sua fundagdo ir a pique no seu
nascedouro. La Salle, porém, tomou todas as medidas que lhe sugeria a prudéncia, a
fim de elevar a bom termo tdo santa empresa e dar-lhe tal estabilidade, que, no
futuro, a pudesse salvar das vicissitudes humanas. Para tal fim, deveria obter cartas
patentes do Rei, 0 consentimento do Senhor Arcebispo e a aquiescéncia da cidade,
dificuldades essas que ndo eram féceis de contornar naquelas circunstancias.
(MAILLEFER, 1991, p. 47).
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O éxito nesta misséo o tornou conhecedor dos caminhos institucionais, seculares e
religiosos, para obter a oficializacdo de escolas. Certamente, conhecer todos esses tramites o
ajudou a fundar as escolas gratuitas para meninos pobres mais adiante. Mas esta experiéncia
ndo foi determinante para a fundacdo do Instituto dos Irmédos das Escolas Cristds, porque
parece que La Salle queria garantir o compromisso que assumira com seu diretor espiritual.
N&o estava nos seus planos o envolvimento efetivo com o0 mundo da educacdo, pois suas
pretensdes como sacerdote era tornar-se um bom paroco e seguir o caminho préprio do

sacerddcio.

Eu imaginava que a direcdo que assumia das escolas e dos mestres ndo passaria de
orientacdo exterior; que ela ndo me comprometeria com eles que a prover por seu
sustento e a cuidar para que desempenhassem seu emprego com piedade e empenho.
(LA SALLE, 2012, v. 1,p. 7).

La Salle j& conhecia a realidade escolar da época quando comecou a ajudar o mestre-
escola Nyel na abertura de escolas para meninos pobres em Reims. Tinha por amigo e diretor
espiritual o Padre Roland, e tinha ajudado as Irmds do Menino Jesus para conseguir a
autorizacdo oficial. Mas ele ndo faz referéncia a este acontecimento, quando escreve as
Memorias dos Comecos na qual fala sobre o inicio da sua obra e reflete sobre sua propria
trajetéria de engajamento radical com a obra educacional pela qual optou.

O encontro com o mestre de Rudo, Adriano Nyel, e a proposta da senhora Maillefer
sdo as ocasides pelas quais o proprio La Salle reconhece como motivadoras para seu
envolvimento. O professor Nyel fora enviado pela senhora Maillefer, prima de La Salle. Por
ser muito rica, ela fizera uma generosa doagdo para abertura e sustento de uma escola para
meninos pobres em Reims. La Salle ajudou o professor Adriano nesta iniciativa, porém Nyel

comecou a abrir outras escolas sem se preocupar com a formacao de mestres.

Foi por estes fatos, a saber: 0 encontro com o senhor Niel e a proposta que me fez
esta Senhora, que comecei a me ocupar das escolas para o0s rapazes. Antes,
absolutamente ndo tinha pensado nisso. [...] Deus, que conduz todas as coisas com
sabedoria e suavidade, e que ndo costuma forcar as inclinacdes das pessoas,
querendo comprometer-me inteiramente no cuidado das escolas, o fez de maneira
muito imperceptivel e em muito tempo, de modo que um compromisso me
conduzia a outro, sem que eu o tivesse previsto no principio (LA SALLE, 2012, v.

I, p. 7).

La Salle sabia que para garantir as escolas gratuitas ele teria que contar com mestres. E
onde encontrar essas pessoas? Ele ndo encontrou professores formados e prontos. Ele teve que

forméa-los. E como ele fez isso? Que estratégias utilizou? La Salle assumiu caminhar junto
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com os mestres, inserido dentro da realidade deles. Assumiu-a e enfrentou-a, venceu seus

preconceitos e fez uma verdadeira imersao no mundo deles. VVejamos seus passos:

O primeiro passo: conseguir que os mestres vivessem juntos para estarem o dia
inteiro em funcéo do seu trabalho, preparando as aulas e repassando conjuntamente
0 que nelas funcionava bem e o que ndo era adequado, 0 que era positivo em sua
atividade e o que deviam evitar. [...] O segundo passo foi perceber que a obra das
escolas era algo que Deus Ihes confiava. Que servir aos meninos, através do ensino,
era exercer um apostolado. Que seu trabalho ndo era apenas uma profissdo, mas
missdo. [...] O terceiro passo foi de evoluir do conceito de Comunidade ao de
pessoas consagradas a Deus. E chegou 0 momento do compromisso, pela emissdo
dos votos de associacdo, de estabilidade e de obediéncia. (LA SALLE, 2012, v. I, p.
LXI- LXII).

A opcdo de La Salle foi a de garantir as escolas gratuitas para os filhos dos artesaos e
dos pobres. Para tanto, formou uma comunidade de mestres dedicados integralmente a um
projeto educacional definido, coletivo, articulado pela reflexdo permanente sobre a prética
docente e, a0 mesmo tempo, praticado com uma disciplina didatica e docente bem refletida. A
maioria dos primeiros mestres eram pessoas muito simples, sem formacdo e quase
analfabetos, que vinham de uma situacdo econémica precaria e sem grandes perspectivas de
trabalho.

De um lado, o bem espiritual dos mestres, o fruto das escolas que eles dirigiam, 0
gosto da ordem e da regularidade, eram motivos ponderaveis que comoviam sua
alma e que ndo Ihe permitiam recusar a obra tdo boa. De outro lado, o temor de se
associar com gente de tdo baixa categoria, 0 horror de levar uma vida de
comunidade com homens que, na maioria, sem educacdo, sem saber conversar, sem
urbanidade; sem capacidade de tomar parte numa conversa, ndo digo agradavel, mas
razodvel; tudo Ihe causava no cora¢do uma tontura e o advertia de ndo precipitar sua
decisdo. (BLAIN, 1961, 159).

La Salle estava convencido de que, para garantir uma educacao de qualidade aos filhos

dos arteséos e dos pobres, era indispensavel promover a formacao dos mestres.

[...] N&o podia suportar que esses mestres vivessem como bem queriam, sem ordem,
sem regras de comportamento, e em consequéncia, sem uma verdadeira piedade.
Chamar esses mestres a sua casa, aloja-los consigo sob 0 mesmo teto, associa-los a
sua companhia e comecar a viver uma vida comum com eles, era um projeto que
tinha muitas dificuldades. (BLAIN, 1961, p. 158).

A grande meta era educar para o bem viver, o que incluia o ensino do catecismo
(verdades da fé), dos saberes basicos de convivéncia (cortesia e bons modos) e da
aprendizagem profissional ou técnica (ler, escrever, calcular, desenhar...). A garantia do bom

andamento desse projeto educativo passava pela qualificacdo profissional de nivel superior
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dos educadores. Essa € uma questdo estratégica importante para o éxito da escola, por isso La
Salle ndo mediu esforcos em prepard-los com qualidade. Para o conhecido historiador da

educacdo brasileira, Dermeval Saviani,

[...] o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formac&o de professores teria
sido instituido por S8o Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, com o0 nome de
Seminario dos Mestres [...]. Mas a questdo da formagdo de professores exigiu uma
resposta institucional apenas no século XIX, quando, apds a Revolucédo Francesa, foi
colocado o problema da instrug&o popular. E dai que deriva o processo de criacdo de
Escolas Normais como instituicdes encarregadas de preparar professores.
(SAVIANI, 2009, p. 143).

Na época de La Salle existiam varias categorias de mestres catolicos. Entre eles, os
que mais se destacavam e tinham prestigio social, eram os padres e religiosos que mantinham
escolas em suas pardquias. Os mestres caligrafos, uma corporacédo de oficio com privilégios
reais de monopolio de sua atividade, também contavam com certo reconhecimento. De modo
geral, os demais mestres, principalmente os das escolas elementares, tinham pouca formacéo e
eram mal remunerados, além de serem instaveis e ndo perseverarem na profisséo.

O oficio de mestre era uma profissdo secundaria, pois muitos possuiam outra profissdo
como principal. Nesse sentido, exercia a funcdo de mestres das escolas elementares:
“sacristdos, soldados invalidos, sapateiros, antigos oficiais de justiga, feirantes, vendedores,
ambulantes, taberneiros, desempregados, pedreiros, ferreiros, tocadores de violdo, magicos,
empregados domésticos e outros cuja principal ocupacdo fosse sedentaria ou durasse somente
parte do ano” (JUSTO, 2003, p. 298). Nessas condi¢des, 0 mestre, em primeiro lugar, exercia
sua profissdo normal e depois se ocupava com o ensino. E a realidade do ambiente escolar ndo

era muito diferente nas escolas em que o mestre tinha autorizacdo eclesiastica.

A funcdo do mestre ndo era muito prestigiada socialmente. A remuneragdo que
recebia o atesta: em 1698, por exemplo, uma ordem real autorizava as comunidades
a impor a seus habitantes um imposto para assegurar uma renda de 150 libras aos
mestres e 100 libras as mestras das pequenas escolas, quando um trabalhador
qualificado — um pedreiro, marceneiro — ganhava umas 200 libras anuais. Essa baixa
remuneracdo, aliada aos meses (ndo pagos) sem aula, fazia com que numerosos
mestres buscassem empregos paralelos, para poderem sobreviver dignamente.
(HENGEMULE, 2000, p. 50).

La Salle conhecia bem esta realidade referente a falta qualitativa e quantitativa de
mestres. Havia caréncia de professores preparados e competentes na utilizagdo de um método
eficaz para ensinar a ler e escrever corretamente. Por isso, ele se preocupou tanto com a

formagéo dos seus mestres.
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Hengemile destaca que aqueles que aceitavam exercer a profissdo eram controlados
pela Igreja. Exigia-se deles a observacdo de normas e estatutos para o desempenho da
atividade, tal autorizacdo era renovada anualmente e, para aceitacdo destes, “[...] era dado
mais valor a conduta pessoal e religiosa do que ao seu preparo intelectual ou aptiddo
pedagogica. As funcdes do magistério eram realizadas de forma paralela ou complementar a

diversas outras tarefas ligadas a paréquia” (2000, p. 42).

Antes de tudo e, sobretudo, o mestre da escola aparece como auxiliar do paroco;
geralmente acumula as fungdes de ensinante, cantor e sacristdo, o que ndo o impede
de ser também um oficial de justica, cirurgido, tanoeiro, vinhateiro, relojoeiro,
coveiro ou agricultor. Redige os registros de batismo, de casamento e de dbito da
paréquia, a0 mesmo tempo as atas das assembleias da comunidade. (POUTET;
PUNGIER, 2001, p. 151).

As atividades pedagogicas ficavam em segundo plano, pois percebia-se que ndo havia
prioridade para o ensino, que era uma atividade secundaria complementar. O mestre envolvia-
se em muitas atividades da paréquia. Poutet e Pungier registram esta realidade ao descrever as

funcBes multiplas esperadas do mestre, a ser contratado para uma comunidade religiosa:

Vinte habitantes nos disseram ser necessario providenciar um professor para cantar
na igreja, assistir o senhor paroco no servi¢o divino e na administragdo do santo
sacramento, para instrugdo da juventude, para tocar o angelus a tarde, de manha e ao
meio-dia e por ocasido de tempestades que ocorrerem durante o ano, tirar agua para
fazé-la benzer todos os domingos, varrer a igreja aos sabados, fazer a oragdo todas
as tardes desde Todos os Santos até a Pascoa. (POUTET; PUNGIER, 2001, p. 152).

Jodo Batista de La Salle inova essa pratica pedagdgica, priorizando a formacao
especifica e exclusiva dos professores, para, assim, garantir o sucesso das escolas e a
educacdo dos filhos dos artesdos e dos pobres. Para tanto, ele e os primeiros lassalistas
formariam uma comunidade de mestres comprometidos por inteiro com o magistério,
totalmente entregues a escola e as criangas das quais se consideravam encarregados de educar
pelo préprio Deus. Por isso La Salle queria educadores que fossem professores com formacéo
especifica e dedicacdo exclusiva ao Magistério. Os lassalistas ndo desejavam exercer funcao
eclesiastica como sacerdotes ou assistentes de paroco. O Instituto que criaram permite que se
dediguem por inteiro a uma missao, sustentados por uma comunidade organizada em torno
dela, assegurando um servi¢co educativo estavel, como exigia a situacdo de pobreza e
marginalidade social dos filhos dos artesaos e dos pobres da Franga do seculo XVII.

A vida comunitaria em torno da missdo € um dos elementos centrais na pedagogia

lassaliana. E nessa comunidade que os mestres alimentavam sua fé e refletiam sobre suas
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préticas de ensino. Juntos construiam solucGes para atender as necessidades de educacdo em
seu tempo. Varios escritos de La Salle sdo frutos dessas reflexdes e partilhas com os demais

Irmaos.

Jodo Batista de La Salle e os primeiros mestres-escolas, convivendo juntos
comecgaram a adquirir uma consciéncia cada vez maior das exigéncias dessa vida em
comum e das necessidades da associacdo que vao formando: identidade comum,
valores comuns, espirito comum, finalidade comum. (CORBELLINI, 2000, p. 6).

Hengemlile acentua, a partir da visdo de diversos autores ligados a Historia da
Educagdo, que o mestre formado por La Salle “estd imbuido de um conceito elevado de sua
missao e que se considera um vocacionado para ela; que € um profissional solidario dedicado
inteira e estavelmente a tarefa” (2000, p. 142). Assim reconhecem os pedagogos Gauthier e
Tardif, ao comentarem o Prefacio que La Salle escreve para o Guia das Escolas Cristas:

Os novos discursos pedagégicos do século XVII séo, pois, a obra de pedagogos
experientes. Esses professores explicitam o seu saber pedagdgico, seu saber na agao,
fruto de muitos anos de experiéncia de ensino e ndo limitado as abstratas
especulacdes filosoficas. (2010, p. 145).

La Salle elevou o conceito do mestre de escolas populares, pois a tarefa de ensinar as
criancas passou a ser considerada digna de pessoas ilustradas e cultas. Segundo ele, até o final
do século XVII, a instrucdo das criangas ndo era considerada vocacao propria e conveniente
para uma pessoa instruida e culta. O “conceito de um homem inteligente se exercitar
especificamente para ensinar criancas e dedicar depois toda a vida a um mister tdo elementar
era algo novo no mundo da educa¢io” (HENGEMULE, 2000, p. 144). Além de ter elevado
esse conceito, La Salle dignificou a profissdo desacreditada do professor primario.
Encontramos inumeras referéncias nas obras de La Salle em que ele se dirige aos educadores,
convocando-os através de titulos religiosos, engrandecendo a condicdo social e a dignidade
humana desses profissionais. Essa situacdo dos mestres é chave para compreender as opg¢des
assumidas por La Salle, ao que se refere a formacdo docente. Assim, segundo Corbellini
(2006, p. 29), a Sociedade das Escolas Cristas foi criada em 1694 com a finalidade especifica
— que continua a ter - de manter “juntos e por associagdo” escolas gratuitas para proporcionar

educacgéo aos mais pobres.
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3 A GRATUIDADE NO INSTITUTO DOS IRMAQOS DAS ESCOLAS CRISTAS

As Escolas Cristds ndo foram criadas fora da realidade. Jodo Batista de La Salle e os
primeiros Irmédos levaram em conta as necessidades dos filhos dos artesdos e dos pobres,
prezando pela qualidade da aprendizagem e pela eficacia da escola. Ndo mediram esforgos
para oferecerem e manterem uma escola renovada e organizada, onde a boa educacgéo pudesse
transformar a vida dos meninos pobres da época. Atraves de seus esforcos, suas escolas
conquistaram o respeito dos pais que viram seus filhos sendo bem educados. La Salle percebia
que a “educagdo do povo”, exatamente por isso, “[...] pode ser também uma questdo que afeta
0 povo, e que toda a sociedade ganha com a instrucdo. Essa nova visdo da utilidade social da
escola tem, pois, como efeito favorecer a educacdo do povo e, por conseguinte, a criacdo de
escolas”. (GAUTHIER, TARDIF, 2010, p. 132).

Este Instituto é de grandissima necessidade, porquanto, sendo os artesdos e 0s
pobres ordinariamente pouco instruidos, e estando ocupados todo dia em ganhar o
sustento préprio e dos filhos, ndo lhes podem dar, por si mesmos, as instru¢Ges de
que necessitam e educacgdo adequada e cristd. (LA SALLE, 2012, v. II-A, p. 18).

La Salle ndo foi pioneiro na criacdo de escolas gratuitas, pois ja existiam escolas deste
tipo para meninas pobres. Havia um movimento pela escolarizacdo que se estendia a todas as
camadas da populagdo. As iniciativas, tanto civis como religiosas, de garantir essa educagéo,
ainda estavam muito longe de atingir o objetivo de ofertar o ensino para todos.

O ensino gratuito na escola elementar nio era exclusividade lassaliana. As “escolas
de caridade” ndo eram pagas. Junto a conventos femininos, funcionavam escolas
gratuitas, paralelas, aos internatos pagos. A gratuidade igualmente ndo era
desconhecida dos jesuitas, no atendimento a alunos externos (HENGEMULE, 2007,
p. 25).

La Salle opta pelo modelo das escolas de caridade, mas o renova totalmente,
conservando o principio fundamental da gratuidade. Segundo Hengemule (2007, p. 26), La
Salle vé a gratuidade nas suas escolas como atitude e como préatica de seus mestres religiosos.
E os quer gratuitos: material, afetiva e espiritualmente. Materialmente nenhum deles recebe
retribuicdo alguma por seu trabalho. Afetiva e espiritualmente, porque lecionam de forma
desinteressada, isto &, independente do reconhecimento recebido, os docentes lassalistas
creem que educam para que Deus seja glorificado e os seus alunos sejam salvos.

As Regras Comuns dos Irméos das Escolas Cristds (LA SALLE, 2012, v. II-A, p 18-

19), de 1705, no seu primeiro capitulo, define bem o perfil das Escolas Cristds fundadas por
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La Salle e os primeiros Irmdos, bem como a finalidade e os destinatarios dessas escolas. A
primeira regra define a finalidade do Instituto “dos Irmdos das Escolas Cristds é uma
sociedade na qual se faz profissdo de manter as escolas gratuitamente”, mais especificamente

com o objetivo de oferecer,

[...] educacdo cristd aos meninos; e é com este objetivo que o mesmo dirige as
escolas, para que, estando os meninos da manha a tarde sobre a direcdo dos mestres,
estes possam ensinar-lhes a bem viver, instruindo-os nos mistérios de nossa santa
religido, inspirando-lhes as méaximas cristds, e dando-lhes educagdo que lhes
convém. (LA SALLE, 2012, v. lI-A, p. 18).

A nogdo de ensinar a bem viver e de oferecer uma educagdo conveniente para o
educando sdo finalidades que ultrapassam a concepg¢do aristocratica da sociedade, na qual
viviam os Irmdos que conseguem, em funcdo de sua fé na possibilidade da salvacdo, formular
um objetivo pedag6gico que provoca 0 projeto politico-pedagdgico democratico da
modernidade, tal como a finalidade prevista pelo artigo 2° da LDB para a educagédo nacional
brasileira do século XXI: oferecer “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Nesse sentido, o Instituto parece
estar a frente do seu tempo, no entanto, a sua concep¢do de educacdo € moldada pelas

necessidades imediatas da sociedade, na qual os primeiros Irm&os viviam e educavam.

Figura 7 — "Children leaving school" de Benjamin Vautier em 1850

Victoria and Albert Museum, Londres

* :_3 : ) = f« : :
Fonte: Disponivel em:
<http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Benjamin_Vautier_Snow_scene_(Children_leaving_school)_VA.jpg>.

A gratuidade sera estendida para todos, ““[...] inclusive para algum filho de familia em
melhores condi¢des econdmicas” (HENGEMULE, 2007, p. 27). Assim as escolas de caridade

antes frequentadas somente pelos pobres, foram se tornando abertas e frequentadas pela
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populagéo trabalhadora sem distingdo de renda. Segundo Hengemule (2007, p. 62), La Salle
queria uma escola aberta e acessivel a todos aqueles que buscassem receber educacdo de
qualidade e iniciacdo a doutrina e a vida cristd. Ele considerava a realidade econdémico-social
como fator essencial para a admissdo a escola, mas recusava-se a fazer dela critério unico.
Pensava que os filhos do povo deviam conviver com as criangas de meio social mais

favorecido.

A gratuidade em La Salle ndo é apenas para os pobres, mas também para os ricos.
Ele ndo adota o critério de pobreza para o ingresso em suas escolas. Por isso que 0s
mestres-caligrafos protestaram, pois perdiam alunos em condi¢des de pagar. E estes
deveriam estudar em suas escolas. Ricos e pobres aprendem a ler e a escrever nos
mesmos bancos. (POUTET; PUNGIER, 2001, p. 104).

A corporacdo de oficio dos mestres caligrafos cobrava pelo ensino e detinha esse
privilégio. La Salle ndo previa receitas através do ensino. Os alunos recebiam gratuitamente o

ensino.

O critério de La Salle e dos Irmé&os era bem distinto: os pobres, evidentemente, vao a
Escola Cristd por que esta é gratuita e eles ndo podem pagar outra; mas 0s que
podem custear a educacdo, se preferem frequentar esta escola, ndo sdo excluidos.
Nela, todos juntos, ricos e pobres, ombro a ombro, aprendem os ensinamentos do
Evangelho e, lado a lado, também se preparam para a vida, mediante o aprendizado
sério. (LA SALLE, 2012, v. I, p. LIX).

Os mestres caligrafos exigiram que as escolas de La Salle seguissem o0 mesmo
caminho das escolas de caridade das paréquias, destinadas exclusivamente aos pobres e, por
IS0, gratuitas. Esses mestres se tornaram grandes opositores das escolas de La Salle pelo fato
destas receberem alunos que poderiam pagar pelo ensino. E fatalmente isto atrapalhava seus
negocios. Os caligrafos acusavam os lassalistas de ndo serem fiéis a finalidade de seu Instituto
por atenderem gente com recursos para ganharem, segundo estes acusadores, mais dinheiro
com a venda dos materiais escolares. Em alguns casos, estes mestres exigiram das autoridades
civis e eclesiais que os Irméos fixassem na entrada de suas escolas o escrito “Escola Gratuita
para 0s Pobres” para deixar claro quem deveria ser atendido e também o certificado de
pobreza como pré-requisito para ingresso (ALPAGO, 2000, p. 67).

La Salle e seus Irméos desejavam, em funcdo da sua concepgdo pedagogica e da sua
visdo evangélica de apostolado na educacdo, evitar, em suas instituicdes de ensino, qualquer

indicio de remuneracao pelo ensino recebido.
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Poutet e Pungier (2001) consideram que as escolas de La Salle promoveram uma
transformacéo radical na vida dos meninos pobres, fato que chama atencdo dos mais ricos. Os
pobres mudam sua linguagem e deixam de se vestir de modo desleixado. Pelo exemplo,
algumas familias ricas ndo hesitam em deixar seus filhos frequentarem a escola junto com os
meninos pobres que, geralmente, eram considerados libertinos. “[...] Gragas a visitas de
asseio, atencdo constante ao vocabulario, licbes de boas maneiras, motivacdo em
profundidade e judicioso uso de todos os elementos educativos, 0s professores conseguem
alunos com aparéncia limpa e cuidada”. (POUTET; PUNGIER, 2001, p. 108). Dessa maneira,
as relacbes de convivéncia entre criancas pobres e de familias bem-sucedidas possibilitaram
gue 0s meninos menos favorecidos enriquecessem o vocabulario, apurassem as boas maneiras
e entabulassem relacionamentos quanto a futura vida profissional, o que hoje vem se
chamando de network. Permitiu aos mais ricos, por outro lado, superar 0s preconceitos em
relacdo ao povo. Estava nascendo um modelo que, no século XIX, se consolidaria como a
escola publica republicana.

A obra de La Salle “Regras de Cortesia e Urbanidade Cristd para uso das Escolas

,,8

Cristds™ contribuiu muito para que os meninos pobres adquirissem posturas basicas de

civilidade, de boas maneiras e da etiqueta dominantes no século XVII, na Franca. La Salle age

convicto de que as boas maneiras devem ser comuns a todos, ndo apenas a alta sociedade.

No inicio do século XVII, o ensino de regras de boas maneiras atingiu as escolas
femininas em Paris. Em 1679, Jean-Baptiste de La Salle, responsavel por escolas
cristds, retomou em termos gerais o0 modelo de Rotterdan na educagdo de criancgas
pobres da cidade, transformando seus comportamentos e, em 1703, publicou o
tratado “Regras de decoro e da civilidade cristi”. E possivel perceber que os usos de
etiqueta se redimensionaram e, se num determinado momento eles eram apanagio
dos filhos da nobreza, a difusdo social dessa pratica foi estendida também as classes
populares, por meio de medidas assistenciais. (PEREIRA, 2006, p. 29).

® \Vejamos o contetido desta obra, em linhas gerais, de maneira a compreender o que os alunos deveriam aprender
ao longo de sua permanéncia nas Escolas Cristas:

a) A primeira parte do livro trata da compostura, do recato e dos modos de portar-se em relagéo as diversas
partes do corpo: cabecga, orelhas, cabelo, rosto, sobrancelhas, bochechas, olhos, nariz, boca, l&bios, dentes,
lingua, ombros, bragos, cotovelos, maos, dedos, unhas, perna, calcanhar, pés. Esta parte também da orientacGes
de como se deve falar, pronunciar as palavras, bocejar, tossir, escarrar, e das partes do corpo que se devem
manter ocultas e das necessidades naturais. b) A segunda parte, Gltima e bem mais extensa, trata dos modos de
agir em determinadas circunstancias especificas: do modo de levantar-se, de vestir-se e desnudar-se; do cuidado
e da limpeza das roupas, das capas, das camisas, das meias e dos sapatos; dos modos referentes a alimentacao,
limpeza das maos, maneiras de portar-se a mesa, uso dos talheres, como servir-se dos alimentos, como comer e
beber adequadamente, como levantar-se e sair da mesa; modos de portar-se nas diversdes, passeios, jogos e
cantos; dos modos de portar-se quando se visita uma pessoa, como entrar na casa, as saudacdes, a conversa, a
despedida; o modo de portar-se nas conversas em geral, uso da cortesia nas palavras, a sinceridade, os modos de
perguntar, comentar ou expressar sua opinido; e dos modos andar pelas ruas. (CORSATTO, 2007, p. 63).
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La Salle trabalhou por uma educacdo acessivel a todos, gratuita, sem distincdo de
classes sociais. Mesmo que suas escolas tivessem alunos em melhores condi¢cdes econémicas
isto ndo minimizava, pelo contrério, radicalizava a sua opcao pelos pobres porque a presenca
desses alunos mais ricos contribuia para o objetivo de promocao educacional, profissional e
social dos pobres. Ademais estes sdo a maioria, pois a clientela dessas escolas de La Salle

pertence as camadas mais pobres da populagéo.

Em termos concretos, ele optou por uma clientela popular, foi ao encontro dela,
ofereceu-lhe consideracdo e amor preferentes, criou escola e programas a sua
medida, contribuiu a criacdo de uma cultura popular, preparou mestres populares, e
fez sua escola exercer a funcdo social de promover os pobres. (HENGEMULE,
2007, p. 61).

Essa afirmacdo pode ser ilustrada por outra pintura divulgada pelo site do Instituto,
reproduzindo a distribuicdo de pao na porta de uma escola crista, onde se pode ler na trave da
porta: “Escola Crista”. A distribui¢do se da por ocasido do “terrivel inverno de 1684-85.

Figura 8 - La Salle distribui comida aos pobres

Pintura de Giovanni Gagliardi, em 1901

e W\ B

Fonte: site oficial do Instituto, Disponivel em:
https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/Iconografialconographie
Iconografialconographie#5773898965498831474
(ROUSSET, 1979, p. 36).

Como os Irméos mantinham suas escolas gratuitas? Considerando que ndo cobravam
dos alunos pelo ensino, como La Salle e os primeiros Irmdos garantiam o funcionamento de
escolas gratuitas? As escolas gratuitas funcionavam mediante “fundadores”, isto é, aqueles

que assumiam o0s custos. Antes de abrir ou assumir uma escola, o Instituto teria que saber


https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/IconografiaIconographie%20IconografiaIconographie#5773898965498831474
https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/IconografiaIconographie%20IconografiaIconographie#5773898965498831474
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quem pagaria os salarios dos mestres. Quem, de fato, garantiria a subsistencia dos professores.

Lauraire (2011, p. 96), explica como era este procedimento:

Para resolver el problema de la subsistencia de los Maestros y del funcionamiento de
las escuelas, La Salle elige un camino diferente del de sus dos predecesores. Recurre
a una especie de mecenas que se comprometan a aportar cada afio una suma de
dinero considerada necesaria y suficiente para cada uno de los Hermanos que
trabajan en la escuela. Sabemos que al principio se trataba de 150 Libras, pero esa
suma estaba Ilamada a modificarse segun el coste de la vida.

A dedicacdo e o entusiasmo dos primeiros docentes do Instituto pela educacdo dos
pobres nascem de uma experiéncia pessoal marcada pelo discernimento e disponibilidade de
realizar a vontade de Deus. La Salle foi gradativamente abandonando sua condicdo social para
viver no mundo dos pobres, passando a compartilhar do destino dos préprios mestres, como

relata na obra Memoria dos Comecos:

Estou reduzido ao siléncio: N&o tenho o direito de usar com eles a linguagem da
perfeicdo sobre a pobreza, como tenho feito, se eu mesmo ndo fosse pobre; nem
sobre 0 abandono & Providéncia, se tenho recursos assegurados contra a miséria;
nem sobre a perfeita confianca em Deus, se receita substancial me p&e ao abrigo de
qualquer preocupacédo. Se continuo sendo o que sou, e eles o que sdo, sua tentagdo se
prolongard, pois 0 que a motiva subsistira e eu ndo a poderia remediar; porque eles
encontrardo sempre em minhas rendas um pretexto sedutor e até razodvel para
justificar sua desconfianga quanto ao presente e sua inquietacdo com relacdo ao
futuro (LA SALLE, 2012, v. I, p. 8).

La Salle se converte a um projeto que o envolve gradativamente. E um processo de
transformacéo radical na sua vida que os religiosos interpretam como conversdo. Corbellini
(2000, p. 3) descreve os sucessivos “éxodos” que La Salle realiza na constituicdo da
principiante Sociedade dos Irmédos das Escolas Cristds. O primeiro seria o éxodo familiar:
deixa a casa paterna e praticamente desliga-se de sua familia burguesa para juntar-se a um
grupo de professores leigos e pobres. O segundo éxodo, acontece da condicdo econémica
privilegiada para 0 meio pobre, exigindo renuncias: renincia a prebenda de cénego da
Catedral de Reims; renuncia aos bens pessoais e a decisdo de ndo os utilizar para ‘fundar’
(prover de fundos) a comunidade de mestres, e as escolas, e a decisdo concomitante de
distribuir esses bens aos pobres, por ocasido de uma das muitas crises de alimentos da Franca
(1684-1685). O terceiro seria 0 éxodo da condicdo clerical e da protecéo da Igreja constituida:
abandono da vocacgdo de cdnego; de uma lIgreja rica, da qual poderia usufruir benesses e
garantias e influéncia politica, para uma Igreja pobre; a adogdo de um modo de trajar ndo

clerical (também néo secular); a saida da diocese de Reims, abrindo méo da seguranga que lhe
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oferecia o arcebispo dessa cidade; a criacdo da sociedade das escolas cristés, sociedade leiga,
e a decisdo sobre o laicato para a mesma. E o quarto seria 0 éxodo cultural: inculturacédo
progressiva no mundo dos pobres, representados pelos mestres e pelos alunos; adocdo dos
habitos dos mestres, incluindo modo de morar, de se vestir, de se alimentar, de conversar;
tomada de consciéncia da situacdo dos pobres, afastados dos meios de ‘salvacdo’ e de levar
uma vida digna, ao menos de acordo com o0s seus padrdes; desprendimento da cultura
resultante de sua formacdo teoldgica, adotando uma cultura nova - a da educacao.

Quando La Salle fala sobre a gratuidade, ele ndo estd se limitando ao aspecto
econdmico. Essa questdo sera entendida sob um ponto de vista teoldgico, pastoral e espiritual.
A prética de La Salle ensinar sem cobrar pelo ensino é compreendida como os sacramentos da
Igreja que, em hipotese alguma, podem ser vendidos. A educacao crista “[...] € um bem social
e religioso, servico e ministério a sociedade, o qual ndo deve ser pago, da mesma forma como
ndo se vende um sacramento”. (HENGEMULE, 2007, p. 29). Ele incentivava os Irméos a
superarem o nivel da gratuidade material para alcancarem as motivacoes espirituais. Adverte
aos seus educadores para ndo aceitarem nada dos pais ou dos alunos. Incentiva-os a amar 0s
educandos sem interesse, sem esperar nada em troca, principalmente dos mais pobres. O
sucesso do aluno é a principal preocupacdo e ndo a satisfacdo pessoal. Percebe-se esta
conviccdo de La Salle em dar preferéncia pela gratuidade e pelos pobres atraves dos varios

documentos. Abaixo alguns trechos que enfatizam essa concepgéo:

O trabalho dessa Comunidade consiste em dirigir escolas de forma gratuita,
exclusivamente nas cidades, e em explicar o catecismo todos dos dias, mesmo nos
domingos e festas. (LA SALLE, 2012, p.16).

Deus teve a bondade de remediar tdo graves inconvenientes pelo estabelecimento
das Escolas Cristas, nas quais se ensina gratuitamente e s6 pela gldria de Deus. (LA
SALLE, 2012, p. 438).

Por vosso emprego, deveis amar 0s pobres, visto que a funcdo que exerceis é
consagrar-vos a sua instrucdo. Como Séo Francisco, considerai-os imagens de Jesus
Cristo e os mais dispostos a receber em abundancia seu espirito. (LA SALLE, 2012,
p. 371).

Todos os dias instruis meninos pobres. Amai-os ternamente como este santo que,
nisto, seguiu o exemplo de Jesus Cristo. (LA SALLE, 2012, p. 356).

Somos pobres Irmaos, ignorados e pouco considerados pelas pessoas do mundo.
Somente os pobres nos procuram. Estes ndo tém nada a presentear-nos, além de seus
coracoes, dispostos a receber nossas instru¢fes. (LA SALLE, 2012, p. 202).

La Salle, ainda, elevava a missdo dos professores, considerando-a um trabalho

estimado e honrado:
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Tendes a felicidade de ocupar-vos com a instrucéo dos pobres e de estar dedicados a
um trabalho s6 estimado e honrado pelos que tém o espirito cristdo. (LA SALLE,
2012, p. 251).

Deveis considerar as criangas que tende missdo de instruir, como 6rfdos pobres e
abandonados. Com efeito, ainda que a maioria delas tenha pai na terra, vivem como
se ndo o tivessem. No tocante a salvacdo da alma, encontram-se entregues a Si
mesmas. Por isso é que Deus as coloca, de alguma forma, sob vossa tutela. (LA
SALLE, 2012, p. 97).

No Guia das Escolas é recomentado que os mestres trabalhem a caridade perfeita e
desinteressada para com o proximo, sobretudo se estes tivessem alguma aversdo por algum
tipo de aluno. Pedia-lhes que manifestassem mais amizade e afeto para com os mais pobres,
do que para com 0s mais ricos e que demonstrassem a eles maior cordialidade e mais afeto
gue a qualquer um dos demais. Esta atencdo especial teria que se manifestar em atitudes
concretas, orientando a fazé-los ler mais vezes, responder com mais frequéncia durante o
catecismo e corrigir a escrita deles o dobro de vezes que a dos outros. Tudo isso feito com,
“[...] afabilidade e bondade; dar-lhes alguma recompensa, mesmo no caso de ndo a terem
merecido inteiramente. Ainda quando houvesse motivo de rechaco, trazé-los, inclusive, mais
préximos a si, fazendo-o sempre que possivel, ordenadamente”. (LA SALLE, 2012, v. IlII, p.
296).

A principiante Sociedade das Escolas Cristas corria riscos, “devido a desisténcia de
Irmdos, a falta de ingresso de novos, aos problemas de satide do fundador” (NERY, 2007, p.
46). Diante dessa situacdo, La Salle decide fazer um retiro, pois precisa de um tempo de
oracdo e discernimento. Em 1691, em meio a esta grave crise, La Salle e os Irmédos Gabriel
Drolin e Nicolau Vuyart fizeram um voto de associa¢do por toda a vida, para manter as
escolas gratuitas até que elas se solidificassem. Trata-se de um ato religioso comum, no
século XVII, de proferir votos diante de Deus que, neste caso, foi mantido em segredo pelos
votantes. Além disso, 0s trés escreveram e assinaram 0s Vvotos, guardando-os consigo.
Posteriormente, esse fato tornou-se conhecido pelo Instituto. Eles assumiram um
compromisso de dedicacdo total a criacdo e a consolidacdo da Sociedade das Escolas Cristas

até o ponto de viver de esmola e s6 de p&o:

[...] E, para este efeito, eu, Jodo Batista de La Salle, sacerdote, eu Nicolau Vuyart e
eu, Gabriel Drolin, nés, desde agora e para sempre, até o Ultimo entre nos que
sobreviva, ou até a completa consumacéo do estabelecimento da referida Sociedade,
fazemos voto de associagdo e de unido a fim de promover e garantir o referido
estabelecimento, sem podermos desistir disso, mesmo que S0 noés trés
permanecéssemos na referida Sociedade e que fossemos obrigados a pedir esmola e
a viver somente de pdo. (LA SALLE, 2012, v. |, p. 39).
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Esta decisdo La Salle, Nicolas Vuyart e Gabriel Drolin se tornou um icone de coragem
que garantiu a continuidade do Instituto, por isso foi denominado, posteriormente, pelo
Instituto de “Voto Heroico”. Ha uma combinacdo aparentemente contraditéria entre a
promessa simultanea de consagrar-se inteiramente & vontade de Deus e, ao mesmo tempo, de
dedicar-se ao esfor¢o pessoal e coletivamente de realizar o empreendimento educacional. A
vontade de Deus e a vontade humana sdo, ao mesmo tempo, distintas e indissociaveis na
formulacdo do voto heroico. Este gesto pessoal e comunitario expressa bem a associacao do
Fundador com os demais professores dispostos a continuarem com as escolas em favor dos

pobres ainda que em condigdes dificeis.

Figura 9 — Signatarios do VVoto Heroico em 21/11/1691
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Fonte: Iconografia. Disponivel em: https://picasaweb.google.com/114952324193147523081/Iconografia
Iconographielconografialconographie#5773898955040686546
(ROUSSET, 1979, p. 41).

3.1 Alguns percalcos na consolidacdo das Escolas Cristas

As escolas de La Salle enfrentavam alguns problemas préprios da época quanto a
universalizacdo do ensino. O acesso a escola é algo novo que estava sendo implantado por
forca de decreto real. N&o era facil conquistar uma clientela, nos meios populares, onde ainda
ndo havia uma cultura escolar com diversas resisténcias. Muitos pais se opunham a enviar 0s
filhos a escola, reflexo tanto de uma cultura instalada na sociedade, quanto da necessidade de
as criancas das familias mais pobres trabalharem. Romper com esta realidade ndo foi tarefa
facil para La Salle e os primeiros Irméos. A leitura atenta do texto do Guia das Escolas revela

uma realidade frequente que La Salle e os Irm&os tinham que lidar: o desinteresse pela
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instrugdo. Diante disso, eles também assumiram o desafio de convencer os pais a enviarem

seus filhos a escola:

A segunda causa das auséncias dos alunos vem da parte dos pais: ou porque se
descuidam de envia-los a escola, muito pouco se importando que a frequentem e
sejam assiduos — o que é bastante comum entre os pobres — ou por serem
indiferentes e frios com relacdo a escola, persuadidos de que os filhos nela nédo
aprendem nada ou muito pouco, ou porque os fazem trabalhar (LA SALLE, 2012, v.
I, p. 196).

La Salle relata esta mesma situacdo de abandono na obra “Meditacdo para o Tempo de
Retiro”, em que observa que “[...] entre os artesdos e pobres, é pratica muito generalizada
deixarem os filhos viver entregues a si mesmos. Nao se preocupam absolutamente em envia-
los a escola, j& por sua pobreza, que ndo lhes permite pagar professores [...]”. (LA SALLE,
2012, v. 1I-B, p. 438).

Muitas criangas, na idade escolar, tinham que trabalhar e proporcionar um reforgo
econdmico para a familia. Isso era algo natural e corriqueiro nos séculos XVI1I e XVIII. E esta
realidade afeta também diretamente as Escolas Cristds. Diante disso La Salle recomendava a
seus educadores que fizessem os pais dos alunos compreenderem que o fato de os retirarem da
escola os prejudicariam muito. “[...] Para isso, é preciso fazer-lhes ver o importante que &,
para um artesdo, saber ler e escrever, pois por pouco inteligente que seja, sabendo ler e
escrever, é capaz de tudo. E preciso persuadir os pais a enviarem os filhos, ou uma hora tanto
de manha como de tarde, ou a tarde inteira”. (LA SALLE, 2012, v. IlI, p. 197).

Segundo Hengemiile (2007), existia uma oposicdo contra a generalizagdo do ensino e
a elevacdo de seu nivel nas camadas populares, pois a difusdo e o aprofundamento dos
estudos poderiam arruinar as familias e perturbar a paz puablica, afastariam também os

individuos dos oficios dos seus pais, do comércio, da agricultura e do exército.

Existia uma oposicdo velada a generalizagdo do ensino, sobretudo, a elevac¢do do
nivel dos conteldos escolares além dos rudimentos bésicos, por parte da camada
popular. E disso ndo escapa a prépria monarquia. De um lado, ela apoia a criagdo de
escolas elementares. Mas, por outro, com relagdo as de nivel mais elevado, isto &,
dos colégios, expressa constantemente sua vontade de que o numero delas seja
limitado. (HENGEMULE, 2007, p. 19).

Em meio a essa realidade, que ndo impulsionava de fato a ampliagédo do ensino, em
que os editos ou decretos do poder civil, em favor da escolarizagdo de todos 0s meninos séo
“letra morta” (LAURAIRE, 2008, p. 106), as Escolas Cristds davam prioridade a

instrumentalizacdo e persuadiam os pais negligentes:
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O meio de remediar a negligéncia dos pais, sobretudo dos pobres serd,
[primeiramente] falar com eles e fazer-lhes tomar consciéncia da obrigacdo que tém
de fazer instruir seus filhos e do prejuizo que Ihes causam nédo os fazendo aprender a
ler e a escrever; 0 quanto isso pode ser danoso para eles; que praticamente nunca
serdo aptos a emprego nenhum, por ndo saberem ler ou escrever. Disso é que se
devem procurar fazer-lhes tomar consciéncia mais do que prejuizo que pode causar
aos filhos a falta de instrugdo sobre as coisas referentes a salvagdo, ponto que
ordinariamente pouco sensibiliza aos pobres, eles mesmo ndo se importam com a
religido. (LA SALLE, 2012, v. IlI, p. 196).

Lauraire (2008) comenta que pelo fato de muitos pais entre 0s pobres ndo serem
escolarizados, acabavam por ndo compreender a necessidade ou utilidade da escola para seus
filhos. Essa é uma situacdo comprovada na Franca, no final do século XVII, onde grande

parte da populacéo era analfabeta.

Para quien no haya conocido otra cosa que el trabajo manual, las horas de clase le
parecen facilmente tiempo perdido, no rentable. No lo ve como un trabajo de verdad.
De buena gana diria que es un pasatiempo. Ni siquiera comprende que semejante
trabajo pueda cansar el organismo. Pero sobre todo no puede admitir que los
resultados no se vean sino a medio o a largo plazo. (LAURAIRE, 2008, p. 106).

A assiduidade é outro elemento fundamental para o sucesso escolar. Por isso, 0 Guia
das Escolas € enfatico, a ponto de recorrer a um recurso mais rigido, como o de sugerir que se

cortem as esmolas dos pobres enquanto estes ndo enviarem seus filhos a escola:

Como este tipo de pobres sdo geralmente aqueles a que se da esmolas, é preciso
comprometer aos senhores curas das paroquias e as damas de caridade, a ndo lhes
dar nem lhes facilitar nenhum tipo de esmola enquanto ndo enviarem seus filhos a
escola. Deve-se mesmo entregar-lhes uma lista de todos os que ndo a frequentam,
com 0 nome e a idade deles, com o0 nome do seu pai e mae, com sua paroquia e
residéncia, para ndo se dar nenhuma esmola aos pais, € que 0s senhores curas 0s
possam obrigar a enviar os filhos a escola. (LA SALLE, 2012, v. I, p. 196).

No Brasil atual, pode-se considerar essa medida do Guia semelhante a denominada
condicionalidade educacional do Programa Bolsa-Familia. Naquelas condi¢fes de descaso e
negligéncia dos pais com a educacdo dos filhos, era muito dificil obter sucesso na
escolaridade. La Salle e os Irméos estavam cientes desses problemas, e procuravam buscar
solucBes para resolvé-los. Uma vez que este aluno se matriculava na escola, procuravam
desenvolver meios para conquista-los. “A eficacia da escola era a melhor resposta a
impaciéncia de certos pais” (LAURAIRE, 2008, p. 110).

Além dessas questdes, La Salle sofreu muitas incompreensoes, criticas e perseguicoes

de parentes, de alguns bispos e sacerdotes e da corporacdo dos mestres caligrafos que perdiam
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alunos ricos para as Escolas Cristas, que aceitavam a todos sem distin¢cdo de renda e ndo
adotavam como critério de ingresso o atestado de pobreza, conforme a legislacdo
aristocratica, fato que permitiu o processo juridico solicitado por esses profissionais da
educacéo contra as escolas de La Salle.

Esses embates ficaram mais notaveis em 1688, ano em que La Salle e os dois Irméos
chegaram a Paris. A ida a Paris marca um periodo de expansao e também de perseguicdo as
Escolas Cristés. Inicialmente eles assumiram a organizacdo de uma escola na Paroquia de Séo
Sulpicio. Segundo Maillefer (1991), La Salle e os Irmaos encontraram a escola desorganizada,
sem disciplina e horarios, por isso logo comecaram a aplicar seus métodos para facilitar a
aprendizagem dos alunos. “[...] Em pouco tempo conseguiram éxito e o numero de alunos
aumentou”. Mas essas mudancas ndo agradaram ao supervisor do artesanato, que funcionava
paralelamente as aulas e utilizava a mao-de-obra dos alunos. Para ele, “[...] a escola dos
Irmdos tirava os alunos do trabalho manual causando prejuizo a producdo, pelo fato de os
alunos dedicarem mais tempo para aprender a ler ¢ a escrever”. Este supervisor e outras
pessoas tentaram convencer o paroco que, sem o trabalho manual, os alunos se tornariam mais
preguicosos e que as mudancas na rotina da escola introduzidas por La Salle s6 traziam
prejuizo. Diante dessa denuncia, os Irm&os ja estavam decididos a sair da escola e voltar a
Reims. “[...] Nesse meio tempo, houve a indicacdo de um novo paroco, que considerou muito
satisfatorio o andamento da escola de Sdo Sulpicio”. E, assim, os Irmdos acabaram
permanecendo nela. Passado esse problema, outra disputa de interesses surgiu com a abertura
da segunda Escola em Paris, na Rua de Bac. Desta vez com os mestres caligrafos e com os
Mestres das Pequenas Escolas (MAILLEFER, 1991, p. 93-98).

Essas conquistas causaram ciumes e perseguicdo da parte dos professores de Paris que
se incomodavam com o fato de suas escolas perderem alunos. Por isso, tomaram drésticas

medidas para impedirem o avanco das escolas cristés.

[...] Apelaram primeiro para a violéncia, apoderando-se de todos os mdveis das
escolas gratuitas. Em seguida, fizeram comparecer La Salle e os Irmdos diante do
inspetor eclesiastico das escolas de Paris, acusando-os de atentar para os direitos
deles. O inspetor eclesiastico, por peticdo dos professores, pronunciou a sentenca
que suprimia as escolas gratuitas. (MAILLEFER, 1991, p. 99).

Apesar da oposi¢éo, Jodo Batista de La Salle e os primeiros Irm&os foram consolidando
sua obra em meio a perseguicdes, processos e crises, sempre atentos a realidade e as

necessidades educativas das criancas e adolescentes. Assim conseguiram realizar seu projeto,
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fundaram e assumiram diversas instituicdes educacionais, além das escolas elementares

gratuitas, conforme Kirch (2008, p. 37):

1. Seminario para Mestres de Campanha (Interior) — em que futuros professores
aprendem a arte de educar criangas com outros professores mais experientes, para se
tornarem professores em escolas rurais no interior da Franca.

2. Noviciado — para iniciantes na vida de Irmao das Escolas Cristas. Estudam e vivem
a vida de Irméo, aperfeicoando-se na relacdo com Deus e com as pessoas, em
Comunidade, e na arte de lecionar bem, em vista da educacdo daqueles que Deus
Ihes confiara.

3. Escola Dominical ou Academia Cristd — para jovens e adultos que desejavam
instruir-se na doutrina cristd e aprender ou aperfeicoar-se na profissdo, aos
domingos. E escola profissional.

4. Internato para 50 nobres da Inglaterra — em Paris, em 1688, a pedido do Rei Luiz
X1V, os Irmdos montam esta instituicdo para atender aos filhos de familias que
vieram para a Franga com o rei Jaime Il, exilado da Inglaterra, ante a invasdo de
Guilherme de Orange, da Holanda.

5. Pensionato de Saint Yon (S&o Jonas) — em Rudo, para jovens mais ricos, desejosos
de boa formacéo cristé e profissional, pagam para sustentarem-se, no internato.

6. Escola Emendativa — em Rudo, para reeducar jovens dificeis ou delinquentes.
Presos em celas individuais, recebem orientacdo pessoal e diaria de um Irmédo bem
preparado e com grande amor aos jovens. E eficiente Servico de Orientacdo
Educacional e Religiosa que recupera quase todos 0s jovens.

7. Escola para Formagéo de Marinheiros e Oficiais da Marinha — em Calais, porto
famoso, ao norte da Franca, onde jovens sdo profissionalizados para as atividades

maritimas.

No ano da morte de La Salle, 1719, “[...] registra-se o fato de que ja estavam
instaladas escolas dos Irmdos em 27 cidades da Franca e, em 1790, havia 920 Irmaos, 123
escolas e 520 classes com 35.713 alunos.” (NUNES, 1981, p. 145).



49

3.2 A gratuidade ap6s a morte do Fundador

Figura 10 — Morte de La Salle 7 de abril de 1719
Pintura de Giovanni Gagliardi, 1906

Fonte: Disponivel em : <http://www.irmaosdelasalle.org/sobre-a-congregacao/o-fundador>.
(ROUSSET, 1979, p. 56)

Ap6s a morte do fundador, os Irmdos se empenham em conseguir o reconhecimento
oficial do seu Instituto junto a Santa Sé. O que conseguiram em 1725 através da Bula de
Aprovacao do papa Bento XIII.

O texto da bula de aprovacdo provocou uma serie de polémicas e discérdia entre o
Instituto dos Irméos e autoridades municipais. A bula apostdlica traz dois paragrafos que se
contradizem: Um que menciona que os Irm&os ensinem gratuitamente 0s meninos e que nao
recebam dinheiro, nem presentes oferecidos pelos alunos ou seus pais. E em outro paragrafo,

faz referéncia que os Irmaos ensinem gratuitamente os pobres.

Esté claro que los Hermanos seguian procediendo como en vida de san J. B. de La
Salle, y que leian la bula a la luz de su préctica. La formula de los votos, modificada
en 1726, dice por lo demés: "Por lo cual, prometo y hago voto de pobreza, castidad,
obediencia, de estabilidad en la expresada sociedad y de ensefiar gratuitamente,
conforme a la bula de aprobacion de nuestro santo padre el papa Benedicto XI11”.
(ZAMORA; LAURAIRE, 1998, p. 132).

A Regra do Instituto e o Guia das escolas ndo deixam dividas quanto & modalidade de
funcionamento das escolas: totalmente gratuitas. Os Irmdos seguem dando continuidade a
missdo educacional dentro do mesmo modelo iniciado pelo fundador. Eles vdo onde sdo
solicitados por algum bispo, paroco, autoridade municipal ou pessoa de posses. Estes se
comprometiam com a manutencdo dos Irmédos. As autoridades eclesiasticas e civis que
solicitavam a presenca dos Irmaos, desse modo, deveriam ser pessoas piedosas, movidas pela

caridade e preocupadas com a educagao dos pobres.
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Segundo Alpago (2000, p. 65), muitas destas escolas estavam localizadas em meios
populares, em paréquias densamente habitadas, mas distantes do centro da cidade. Mesmo
assim, no entanto, informa que por mais que as escolas fossem gratuitas, nem todos os pobres
a frequentavam, pois, inevitavelmente, havia gastos das familias, tais como para a aquisi¢do
de livros e materiais de escritura. Os Irmdos davam tintas gratuitamente, porém as penas,
cortador de penas e papel ndo eram fornecidos. Alguns alunos pobres eram recompensados
com livros de uso escolar, mas eram poucos. Em outros casos, 0s pais mais indigentes
privavam seus filhos da escola e os colocavam para trabalhar.

Segundo Alpago (2000, p. 67), os Irmé&os continuaram sofrendo com a oposicdo dos
mestres caligrafos pelo mesmo motivo da época do fundador, ou seja, as escolas cristds nao se
limitavam somente aos pobres, pois atendiam também alunos que poderiam pagar pelo
ensino. Isto os deixavam revoltados a tal ponto de acusarem os Irmdos de serem infiéis a
finalidade do seu Instituto.

Alpago (2000) faz uma abordagem sobre a gratuidade e 0os embates internos e externos
sobre esse tema. Os grandes conflitos e dilemas em torno da gratuidade surgiram no século
XVIII, quando as autoridades municipais da Franca queriam cobrar dos alunos mais ricos para
poder em manter a pensdo dos Irmdos. Algumas cidades alegavam que ndo podiam pagar a
pensdo dos Irmados a ndo ser cobrando dos alunos em condicBGes de pagar. Nesse caso, de
cobranca os Irmaos estariam infringindo a Bula de aprovacdo, pois se comprometeram e
foram autorizados a ensinarem gratuitamente.

A saida encontrada era cobrarem dos alunos cujos pais tivessem posses. As
autoridades municipais se encarregariam de entregar bilhetes uniformes gratuitamente para 0s
pobres e um valor fixado para os demais que possuiam condi¢des de pagar. Assim 0s Irmaos
ndo estariam cobrando e nem ficariam sabendo quem era pagante. Os Irm&os se manifestaram
preocupados com essa solucgdo, pois infringe diretamente sua Regra e ensinar gratuitamente é
uma obrigacdo indispensavel. Segundo os Irméos, 0 meio que os cidaddos encontraram para
prever 0s recursos, ndo passava de um pretexto para esquivarem-se da lei do Instituto.

As autoridades municipais da cidade Boulogne, em 1781, fizeram a consulta ao
conselho de tedlogos de Sorbonne, tentando minimizar a preocupacéo dos Irmaos. Eles pedem
um parecer do conselho sobre a questdo de a proposta de cobrancga violar ou ndo os estatutos

dos Irmaos.

Los Hermanos han manifestado cierta inquietud sobre este meio de proveer al pago
de sus haberes, viéndolo como opuesto a su Regla que prescrible la instruccion
gratuita. Para que o Consejo pueda juzgar se citard el texto mismo de la Bula de
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Ereccion, tal como consta en su Regla: “Quinto, que dichos Hermanos ensefien
gratuitamente y que no reciban recompensa ni obsequios de los alumnos o de sus
padres”. La misma Bula disse, explicando el espiritu de su Instituto, que deben
poner el mayor esmero en la instruccion de los nifios, sobre todo de los pobres; y
hacen voto de ensefiar gratuitamente a los pobres. (ALPAGO, 2000, p. 111).

Para as autoridades dessa cidade, a gratuidade prescrita no Instituto dos Irmaos nao é
absoluta, pois “eles ndo abrem nenhum estabelecimento de ensino sem que Ihes assegurem
um valor suficiente para sua manuten¢ao” (ALPAGO, 2000, p. 111, traducao nossa).

Segundo Alpago, (2000, p. 113), nesse referido caso, 0s Irméos consideram que esta
proposta, para prover a sua subsisténcia, suas escolas deixariam de ser gratuitas, pois uma vez
que os alunos com condigdes econdmicas pagassem seis libras anuais para serem admitidos
nas escolas, forneceria uma soma suficiente para abonar sua propria instrucdo e a dos pobres.
Nesse caso, 0s Irmédos ndo seriam diferentes dos mestres mercenarios. Entdo, os Irmaos
temiam que as medidas que seriam adotadas pelas autoridades do municipio, trariam uma
série de consequéncias, tais que:

a) alunos de posses se tornassem maioria e inclusive que tirassem as vagas dos
pobres;

b) afastariam os pobres envergonhados, aqueles que cairam na indigéncia em
consequéncias de maus negocios;

c) poderia dar margem para mas interpretacdes por parte dos pais. Os que nao
pagam ficariam constrangidos, quando seus filhos fossem castigados;

d) os pagantes poderiam achar que sdo mais importantes que 0s ndo pagantes,

poderiam requerer atencao especial, exigirem meéritos, privilégios.

Até metade do seculo XIX, os lassalistas permaneceram literalmente fiéis a gratuidade
do ensino, mesmo passando por diversas dificuldades econémicas, seguem dedicados ao
ensino primario em escolas publicas. Quando alguma autoridade manifesta o desejo de confiar
aos Irmaos alguma escola, referem-se a administracdo central do Instituto. O que ja deixa
claro que o ensino deve ser gratuito e que o sustento dos Irméos ndo deve ser garantido pelos

alunos ou seus pais.

Un alcaide que pide tres Hermanos para una escuela recibe por respuesta: “El
propésito de establecer una escuela donde los nifios pudientes paguen nos pone en la
impossibilidad de prometerle ningiin Hermano. Com todo, si Ud., consciente que las
clases sean perfectamente gratuitas, sin ninguna contribuicidn de los padres de los
alumnos, haré cuanto este en mi para dar pronto curso a su pedido”. (ALPAGO,
2000, p. 140).
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Segundo Alpago (2000), apés a Revolucdo Francesa a escola priméaria passou a ser
monopolio municipal e em muitas vilas a escola publica foi oferecida aos Irméos, mas,
aceitaram com a condicédo de que fossem rigorosamente gratuitas.

Diante de tanta exigéncia pela gratuidade e por ndo abrir mdo desta, os Irméos séo
questionados quanto a cobranca nos pensionatos. Eles se defendem, afirmando que o ensino é
gratuito, que apenas de se cobrava dos alunos os gastos referentes a alimentacéo, a calefacéo e
a iluminacdo. Entdo, estes estabelecimentos ficaram fora desta discussdo sobre o voto de
ensino gratuito.

A partir de 1830, estendeu-se pela sociedade francesa um forte anticlericalismo de
esséncia liberal. Era aberto o interesse de reduzir o campo de atuacdo da Igreja para
privilegiar as escolas laicas. Em 1833, com a instauracdo de uma nova lei educacional, a
remuneracao dos mestres da escola priméaria municipal ficou em parte sobre as contribuicdes
mensais que seriam pagas pelos pais, somente os pobres ficariam dispensados. O Irmao
Anaclet, Superior Geral® da época, esforcava-se por interpretar esta lei a favor da gratuidade.
Negociava com cada municipio, ameacando retirar os Irmaos, caso ndo respeitassem suas
regras, e “[...] que poderia envia-los a outros lugares que fossem solicitados e onde tivessem
total liberdade para exercerem suas fungdes em conformidades com as santas regras”
(ALPAGO, 2000, p. 170, traducdo nossa).

O governo do Instituto faz tudo o que pode para manter a originalidade da gratuidade,
porém chega um momento em que ndo pode mais seguir com essa posicao. Combateram a
todo custo contra as cobrancas nas escolas publicas, mas foram vencidos. Com a mudanca na
lei educacional, a pensdo paga aos Irmaos ja ndo era suficiente para viver dignamente. O
governo central do Instituto destinou em 1854, 120.000 francos franceses para as
comunidades. E buscou alternativas para garantir a sustentabilidade do Instituto, entre estas,
decidiu manter os internatos e semi-internatos cobrando pelos servicos e garantindo a
gratuidade do ensino.

Em 1861 ha novo conflito com o governo francés e o Superior Geral recebe uma carta
do ministro, rogando-lhe que se submeta a obrigacdo da retribuicdo, sob pena de ver 0s
Irmdos excluidos das escolas publicas. Perder as escolas municipais seria deixar a deriva
3.000 Irméos na Franga ocupados com 800 escolas (ALPAGO, 2000, p. 242).

° O Irméo Superior Geral é eleito pelo Capitulo Geral. Exerce sua autoridade sobre todo o Instituto, segundo as
normas do Direito Candnico e a legislagdo do Instituto. Seu mandato estende-se até o Capitulo Geral ordinério
seguinte. E reelegivel. (cf. Regra 126, p. 60).
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O capitulo Geral dos Irmé&os de 1861, diante destas questdes levantadas e para assegurar
na Franca a conservagdo do Instituto, decide por rever o voto de ensinar gratuitamente aos
pobres, aceitando as exigéncias do governo. Na Franca, as leis educacionais, do final do
século XIX e inicio do século XX, obrigaram o Instituto a trabalhar na modalidade de escolas
privadas pagas e a pedir ao Papa autorizagdo para cobrar dos alunos mais ricos. Esta situagéo
afetava também outros paises em que os Irmdos estavam presentes. A opc¢do € limitar a

gratuidade escolar aos pobres somente sob a aprovacao do Papa.

El Instituto no procede alegremente a liquidacién da gratuidad. Cada vez que tiene
que apartarse de ella lo hace con pesar, y recurre a la Santa Sede para que autorice,
en vista de las circunstancias, una préctica tan opuesta a una larga historia, a una

Regla, a un voto; y siempre con la esperanza de volver “a nuestros usos”
tradicionales. (ALPAGO, 2000, p. 247).

De acordo com Alpago, (2000), no periodo de 1855 a 1874, o superior geral dos
Irmdos pediu 11 autorizacdes ao Papa. Pede-se dispensa do que poderia interferir no voto de

ensinar gratuitamente. Assim sdo feitos alguns pedidos, por exemplo:

[...] autorizagho para entregar a lista de alunos para as autoridades civis o que
fatalmente vai implicar na cobranga; autorizacdo para que os benfeitores das escolas
privadas possam perceber algum auxilio da parte dos pais de alunos, quando os
demais recursos se demostrarem insuficientes; autorizacdo para os Irmé&os residentes
na América possam receber alguma retribuicdo dos alunos com mais posses, para
assim oferecer cuidados a um nimero maior de criangas pobres. (ALPAGO, 2000, p.
248, tradugdo nossa).

Nos casos acima estdo implicados trés tipos de escolas: as escolas municipais
francesas, as escolas privadas francesas e as escolas privadas da América. Estas autorizaces
tém prazos curtos. Os Irmaos talvez ndo percebessem as mudancgas que estavam surgindo, na
sociedade, no final do século XIX. Eles veem estas mudancgas como passageiras e acreditam
que logo tudo voltard a ser como nas origens. Contudo a situacdo ficou, cada vez mais,
irreversivel. A Franca decreta a gratuidade do ensino fundamental. Um fato que poderia ser
muito compensatorio para os Irmdos que lutaram tanto pela gratuidade, no entanto as
congregacdes religiosas foram expulsas do ensino publico, sendo obrigadas a refugiarem-se
no ensino privado para continuarem oferecendo educacgdo cristad. Segundo informa Alpago, em
1901 o parlamento Francés estabelece um estatuto novo sobre as congregacoes religiosas. O
Superior Geral pede esclarecimento a Roma sobre como interpretar o voto de ensinar
gratuitamente aos pobres. Séo oferecidas duas oportunidades:

a) Educar unicamente aos pobres. A escola dever ser absolutamente gratuita;
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b) Oferecer ensino gratuito aos pobres, sem proibir que a escola receba alunos pagantes.
A Santa Sé optou pela segunda interpretacdo. Esta decisdo afetou a todas as escolas da
Franca (exceto as escolas assumidas por doacGes privadas) e da mesma forma, nos paises
onde o Instituto recém havia se instalado e nos quais mantinha apenas escolas privadas.
Assim, a grande maioria das escolas lassalistas, no final do século XIX, séo instituicdes

privadas:

Desde el punto de vista geral, la gran mayoria de las escuelas de los Hermanos en la
Gltima parte del siglo XIX son instituciones privadas: 1.730 en 1903, contra sélo 188
escuelas publicas; y aun, para completar este corto nimero, hay que incluir 72
escuelas de Bélgica que son privadas subsidiadas por el Estado. (ALPAGO, 2000, p.
303).

Em muitos paises os Irmdos tiveram que mudar rapidamente a sua condi¢do de
educadores publicos para a de privados, porém a mudanga de clientela também mudou. Os
Irmédos passaram a oferecer também o ensino secundario para dar continuidade a formacéo
moral e cristd desses alunos e acompanha-los até a preparacéo do ensino superior.

Segundo Rummery (2006, p. 17), no final do século XIX, o crescimento do Instituto
fora da Franga ficara particularmente problematizado. Um dos problemas consistia no fato de
o carisma fundacional ter sido institucionalizado em demasia, através de formas centralizadas
de governo, o que induzia a uma tendéncia pela uniformidade e a incapacitacdo legal de
reconhecer a grande diferenca de circunstancias culturais nos lugares, onde os Irmaos estavam
atuando. Isto acontecia especialmente com referéncia aos problemas que se apresentavam na
mantenc¢a do principio da gratuidade, quando os Irmdos tiveram que administrar pensionatos
para poderem manter alguma garantia econémica. Responder desta maneira parecia
questionar a identidade dos Irméos, quanto a sua missao educativa dos “filhos dos artesdos ¢
dos pobres”. Essa insisténcia na uniformidade e numa fidelidade literal & Regra ameagava o
desenvolvimento de novas formas de resposta no servico as necessidades dos pobres. A
modificacdo das circunstancias tornava também necessaria a melhoria na formacdo dos
préprios Irmaos.

O Instituto realizou os esforcos possiveis para manter-se em escolas publicas, lutaram
muito para que nao houvesse cobranca pelo ensino nessas escolas. Mas foram obrigados a
deixa-las por diversas circunstancias. E, assim, comecaram a trabalhar em escolas privadas,

fato que ndo lhes impossibilitou de manter o servigo educativo a pobres.
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Expulsado de la escuela publica, se ha visto pbl_igado a refugia_r§e en Ig escuela
privada para poder seguir brindando, por asociacion, una educacion cristiana. Las
dificultades consecuentes en materia de gratuidad las resuelve, desde el punto_ de
vista juridico, gracias a una definicion mas minucmsa de los glcances Qel quinto
voto, y en los casos mas dificiles, mediante indultos temporarios obtenidos de la

Santa Sede. (RUMMERY, 2006, p. 313).

Ja no seculo XX, gradativamente a gratuidade escolar vai diminuindo. Conforme

comprova quadro a seguir:

Quadro 1 - Gratuidade nas escolas O Instituto dos Irméos das Escolas Cristas

1879-1968

1. PROPORCION DE ALUMNOS GRATUITOS

Afo Total Total %o Ano Total Total
alumnos  gratuitos gratuitos alumnos  gratuitos gra

1879 355.752  300.816 85,56 1947  398.149 155.378

1880 335.558  286.004 85,23 1948  397.844  156.860

1922 270.150  120.674 44,67 1949 413768  166.379

1923 268.781  129.097 48,03 1950  423.696 167.294

1924 261.423  132.807 50,80 1951  437.658 171.357

1925 262.658  128.900 49,08 1952 458.854  184.958

1926 268.755  126.135 46,93 1953 480.490 198.574

1927 273.589  134.327 49,10 1954 497.753  200.843 5
1928 279.569  138.675 49,60 1955 526.016 217.144 41,28
1929 288.326  144.645 50,17 1956 547329 226.821 41,44
1930 298.713  152.350 51,00 1957  569.797  237.469 41,68
1931 302.733  156.947 51,84 1958  591.993  252.563 42,66
1932 306.415  160.726 52,45 1959  613.358 259.768 42,35
1933 313.436  166.758 53,20 1960  648.427 268.554 41,42
1934 321.706  169.270 52,62 1961  653.466 278.379 42,60
1935 321.859 164.588 51,14 1962 699.771 293.794 41,98
1936 306.438  156.638 51,12 1963  704.586 286.203 40,62
1937 313252 150.984 48,20 1964  717.111 = 272.806 38,04:
1938 323.077 156.647 48,49 1965~ 737112 274.871 37,29:
1939 323.261  154.301 47,73 1966  751.688  269.941 3591
1940-45 - - - 1967  771.991 237.446 30,76
1946 390.722 156.689 40,10 1968  780.608  240.005 30,75

* Fuente: restimenes estadisticos anuales. Las cantidades de 1879 y 1880 corresponden a “nifios en las
escuelas gratuitas”. Después de 1967 no se publican cifras de gratuitos; las de 1968 constan en un registrg
de ACG.

Fonte: Alpago, 2000, p. 368.

Segundo Alpago (2000), ao longo deste seculo cresceu em certo grupo de Irmaos a

sensacdo de que o Instituto estava, cada vez mais, distanciando-se dos propdsitos

fundacionais. O Capitulo Geral de 1956 chamou atencao para esta tendéncia:

El mundo de los pobres nos es extrafio, nuestra formacion, la orientacién/de nuestra
ensefianza, nuestro estilo de vida, nuestras preocupaciones, nos ponen mas cerca de
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las burguesias medias, del mundo de los empleados, que de los pobres y la clase
obrera. (ALPAGO, 2000, p. 366).

O Capitulo Geral de 1966 volta a enfatizar o tema de como servir aos pobres. Ha uma
mudanga no voto da Instituicao de “ensinar gratuitamente” por “servigo educativo aos pobres”
como parte integrante da finalidade do Instituto. Sdo considerados na analise das condicGes
materiais, 0s elementos historicos e socioldgicos.

Depois do Concilio Vaticano I, animados pela necessidade de adaptarem-se ao mundo
moderno e aprofundarem-se no carisma de Jodo Batista de La Salle, o Capitulo Geral de 1966
volta a desenvolver a questdo: como servir aos pobres? O Capitulo Geral substitui o voto de
ensinar gratuitamente aos pobres por servigo educativo dos pobres. A partir dessa deciséo
capitular, tanto o texto das Regras e Constituicdes como a Declaracdo, consideram o servico
educativo dos pobres como parte integrante da finalidade do Instituto e, por conseguinte, da
vocacdo particular de cada Irmdo. Este Capitulo define o servi¢o educativo a pobres em
sentido muito mais amplo que a simples andlise das condi¢fes materiais, incorporando ao
mesmo, elementos historicos e socioldgicos. Convoca as instancias locais e a cada Irmao a
que demonstre espirito de iniciativa para permitir que o Instituto siga em direcdo dos pobres.

O Capitulo Geral de 1986 incorpora o sentido da associacdo ao servigco educativo a
pobres, ao unir-se intimamente ao espirito que animava ao Fundador, quando estabeleceu a
sociedade, isto é, as escolas a servi¢o dos pobres para assegurar-lhes a promocao humana e
cristd. A opcao preferencial pelos pobres constituiu um dos temas de insisténcia nos Capitulos
Gerais de 1966 e 1986, comprometidos em reescreverem a Regra dos Irmdos das Escolas
Cristds depois do Concilio Vaticano Il. Se a gratuidade absoluta da educacdo escolar pode
justificar-se em certas situacdes precisas, a problemética deste tema tem mudado
profundamente, e ja& ndo se entende dentro das linhas que prevaleciam nas primeiras
fundacdes lassalistas. J& ndo se trata de saber se os pais pagam ou ndo parte dos gastos
escolares, mas de adaptarem as instituicbes educativas as necessidades dos mais
desfavorecidos, de prepararem 0s jovens para empregos Uteis, de assegurarem 0 acesso de
todos a cultura, de educarem a ricos e pobres no sentido da justica. A opcédo preferencial pelos
pobres incita aos Irmdos e aos que trabalham com eles com o mesmo espirito, a
desenvolverem as dimens@es espirituais e comunitarias da gratuidade para converterem-se,
com a ajuda de Deus, nos educadores de que necessitam 0s pobres.

Em 1986 se incorpora o sentido de associacdo ao servigo educativo dos pobres e a

escola lassalista encontra-se diante de um grande desafio de promover a justica social e a
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formar nos jovens uma consciéncia critica. A gratuidade vai muito mais além da fidelidade a
uma prescricao regular, para tocar toda a vida espiritual do Irméo.

De acordo com Alpago (2000, p. 453), as escolas gratuitas se tornaram por muito
tempo um servico educativo publico que as cidades, por op¢do de suas autoridades em tempos
de cristandade, ofereciam a populacdo. Depois da Revolugdo Francesa, o Instituto continua
oferecendo o servico a populacdo, mas devido as mudancas na politica educacional opta pelo
modelo de escolas privadas. Dessa forma, a clientela escolar estaria arcando com o0s custos do
servico. Publica ou privada, a escola se encontra ante um notavel desafio de promover a
justica social. N&o se trata da clientela escolar somente, mas de uma atitude de pessoa, de uma
preocupacdo interior pelos pobres. A opcdo preferencial pelos pobres foi uma das marcas

originais do Instituto Lassalista e continua sendo ainda hoje.
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4 O CONTEXTO BRASILEIRO ATUAL SOBRE A RELACAO ENTRE EDUCACAO
DOS POBRES E FILANTROPIA

O Grupo de Trabalho 5 (GT) — “Estado e Politica Educacional” - lidera a pesquisa
sobre este tema no ambito da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo - ANPEd e reconhece a necessidade de desenvolver uma visdo panoramica neste
campo da pesquisa em educacdo que aprofunde a analise da relacdo entre o puablico e o
privado. O GT 5 indica como base para 0 avanco da pesquisa na area, uma obra coletiva na
qual os autores relacionam os temas debatidos pelos pesquisadores desta temaética, entre 0s

quais incluem:

[...] a gestdo do sistema, contendo as tensbes e os desafios das relacBes entre os
entes federados e entre o poder publico e a iniciativa privada; as condi¢fes de
financiamento da educacdo e o contexto tributério brasileiro; tudo isso desdobrado
em questdes como a reforma tributaria, os gastos realizados no pais e as dificuldades
do controle social. (GOUVEIA; PINTO; CORBUCCI, 2011, p. 9).

Sdo temas com 0s quais a pesquisa em educacdo tem dificuldades tedricas para
trabalhar. Esta dissertacdo apenas sinalizou as possiveis futuras implicacGes de implantacéo
da lei da filantropia para as instituicfes de ensino que adotaram essa personalidade juridica.
Estamos apenas no inicio deste processo de implanta¢do, qualquer conclusao, portanto, é
prematura. Como se relacionam, de fato, a acdo publico-estatal e a acdo privada-filantrépica,
nos sistemas de ensino, para propiciar a educacgdo a que tem direito universal todas as criancas
e adolescentes pobres?

Os capitulos anteriores desta dissertacdo apontavam para uma realidade educacional
distante dos principais temas desenvolvidos pelo GT-5, seja pelo lapso temporal de trés
séculos, seja pela fraca repercussdo da figura historia de La Salle no debate educacional
brasileiro sendo, portanto, necessario inserir o tema desta dissertacdo neste amplo e complexo
contexto da pesquisa especifica do GT-5 demarcado por questdes ideoldgicas e juridicas de
dificil tratamento académico. Ha, de fato, uma tensdo ndo resolvida a respeito do conceito de
educacdo publica. Trata-se da educagdo prestada exclusivamente pelo estado? Trata-se da
educacéo prestada de modo sistémico entre escolas publicas e privadas que oferecem a mesma
educacdo publica sob controle social e estatal? Essa tensdo se concretiza nas disputas acerca
do financiamento da educacéo, ou seja, do orgamento publico. A tabela 1 ilustra essa tensdo

de forma objetiva.
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Tabela 1 — Rendncias Previdenciarias — 2014

Modalidade Projecdo 2014 Participacao (%)
(R$) Renuncia Arrecadacéo PIB
Previdenciaria Previdenciaria

Simples Nacional 14.030.854.152 28,98 3,65 0,26
Entidades Filantropicas 10.116.875.300 20,89 2,63 0,19
Exportagdo da Producdo Rural 4.359.037.556 9,00 1,13 0,08
Microempreendedor Individual - MEI 601.694.992 1,24 0,16 0,01
Desoneracédo da Folha 19.300.000.000 39,86 5,02 0,36
Olimpiada 14.336.843 0,03 0,00 0,00
Total | 48.422.798.844 | 100,00 | 1260 0,90

Fonte: Disponivel em:
<http://www.planejamento.gov.br/secretarias/upload/Arquivos/sof/orcamento_14/Anexo_IV.11_Renuncias _
Previdenciarias.pdf>. Acesso em: 14 mar. 2016. ANEXO IV - METAS FISCAIS - IV. 11 - RENUNCIAS
PREVIDENCIARIAS (Art. 4°, 82°, inciso V, Lei Complementar n® 101, 4/5/2000).

A renuncia fiscal beneficia as entidades filantropicas que atuam na educagdo como,
por exemplo, as Instituicdes Comunitarias de Ensino Superior; na salde, por exemplo, as
Santas Casas de Misericordia; e de assisténcia social, como por exemplo, a Céritas Brasileira.
Essa renuncia fiscal, como se vé& no Quadro acima, € menor do que aquela que beneficia
micro e pequenos empresarios. Desse modo, parece desproporcional o volume da critica
contra a exoneragdo fiscal da folha de pagamento de hospitais, instituicdes de ensino
filantropicas e projetos de assisténcia social em relacdo a critica formulada contra os setores
empresariais beneficiados pelo Simples Nacional que parece contar com um apoio politico
praticamente unanime. Exonerar pequenos empresarios € mais justo do que beneficiar
instituicbes de ensino, de salde e de assisténcia social? Enfrentamos muitas questfes
polémicas como essa, sem oferecer respostas imediatas e simples e esse capitulo levantara
mais problemas que solucdes, neste ambito da pesquisa sobre politica educacional no Brasil, a
partir da visao lassalista.

A Educacdo como direito social e bem publico estd amplamente defendida na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos'® e na Constituicdo Brasileira'’. Segundo Cury
(2002), hoje praticamente ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus textos legais, o
direito de acesso, permanéncia e sucesso de seus cidaddos a educacdo escolar basica. Afinal, a
educacao escolar € uma dimensédo fundante da cidadania. Por isso, 0 art. 205, da Constituicdo
Federal Brasileira, de 1988, determina: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da

familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

19\/eja em http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm, em especial, o artigo XXVI.
1 \/eja em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm, os artigos 205 a 214.
12 \/eja em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm, artigo 205.


http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”.

Para Cury (2002, p. 5), o direito a educacdo “[...] parte do reconhecimento de que o
saber sisteméatico é mais do que uma importante heranca cultural”. Como parte da heranca
cultural, o cidaddo torna-se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos
quais tem maiores possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na
sua transformacéo. A educacéo escolar € um bem publico livre, sob determinadas condicGes, a
iniciativa privada. Todos os estabelecimentos de ensino cumprem sua funcdo social na
prestacdo deste servico publico, independente de sua condigdo institucional, seja ela privada
ou publica. Como sendo atividade publica, a educacdo desenvolvida pelas escolas privadas
esta suscetivel de enquadramento na esfera do servico publico e, como tal, sujeita a concessédo
publica.

Segundo Cury (2006, p. 4), o ensino privado €, pois, um servico publico autorizado e
cuja consequéncia maior, posta em lei — € o respeito as normas gerais da educacdo e sujeito a
avaliacdo de qualidade pelos 6rgdos gestores dos sistemas de ensino, de acordo com o artigo
209, da Constituicdo, e artigo 7° da LDB. Dessa forma, o poder publico credencia os
executores deste bem publico, autorizando-os, e exercendo adequada fiscalizacdo sobre eles.
O ensino privado assegura também o direito dos pais na escolha do género de instrucao, que
sera ministrada a seus filhos, conforme a Declaracéo dos Direitos Humanos, no artigo 26.

No entanto, para Alves (2009, p. 74), existe um acentuado processo de intervencdo do
Estado na livre iniciativa em educacdo, extrapolando e ferindo as suas atribuigdes
constitucionais. “Na Gltima década, as relacBes entre ensino privado e Estado brasileiro vém
sofrendo mudancas significativas”. O ensino privado ndo enfraquece a funcdo do Estado e
nem o papel das escolas publicas. Segundo Alves (2009, p. 75), “[...] 0 ensino privado ndo
pode ser percebido como uma concessdo nem do Estado, nem das elites, resultante de fatores
qualitativos mal resolvidos na esfera do ensino publico”. Da mesma forma, deve ser superada
a ideia de que o ensino privado, no Brasil, surgiu unicamente como supléncia ao dever do
Estado como provedor de ensino para todos, obrigatdrio, de qualidade e gratuito.

Ainda, segundo Alves (2009), o ensino privado, sempre contribuiu com a educacao
nacional, ao propor, desde os tempos da coloniza¢do, uma educa¢do humanista, centrada no
cidaddo, que projeta a dignidade da pessoa humana. Este autor sintetiza a posicdo
contemporanea do setor confessional, especificamente a confissdo catélica, desde uma
perspectiva que ainda vincula a educacgdo confessional a educacdo privada. Ao contrario, para

Alves, o compromisso confessional com a educagéo revela,
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[...] a transcendéncia da missdo de educar criangas e jovens; missdo esta que nos
impulsiona a ultrapassar toda e qualquer condicionante econémica, social e politica,
no compromisso perene com e educacdo do nosso povo. O ensino privado,
incansavelmente, desde os primérdios do pais, abriu caminhos e deixou sendas que
mostram a direcdo para uma educacgao que contribui decisivamente para um pais de
iguais, eminente no seu lugar de destaque no cenario mundial como nagao
desenvolvida e socialmente justa, mas, sobretudo, marcada pela harmonia, a
tolerancia e o pluralismo. (ALVES, 2009, p. 78).

Para o presidente da Federacdo Nacional das Escolas Particulares — FENEP*3, Antonio
Eugenio Cunha, a “[...] educacdo é e tem que ser, responsabilidade da sociedade, englobando,
igualmente, os governos, as familias, as comunidades e as organizac@es, exige 0 COmpromisso
e a participacdo de todos numa grande alianca que transcenda a diversidade de opinides e
posigdes politicas” (CUNHA, s. d., p. 8). Para o dirigente da federacdo sindical patronal, esta
alianca é necessaria porque, na avaliacdo politica desta lideranca, as “[...] instituicGes de
ensino privado sdo obrigadas a conviverem com verdadeiras arbitrariedades, sendo um dos
setores com interferéncia na formacdo de seu preco e com protecdo a aqueles que nao
cumprem o contrato firmado com a escola” (CUNHA, s. d., p. 5).

De acordo com Cury (2006), a Constituicdo Federal subdividiu as escolas privadas.
Hé& aquelas que, embora devendo prestar um servico de interesse publico (direito ao saber),
fazem-no através de mecanismos proprios do sistema contratual de mercado. S&o as ‘escolas
privadas lucrativas’. E ha aquelas que, embora tenham mecanismos privados de oferta do
direito ao saber, optam por serem “ndo-lucrativas”. Por sua vez, estas escolas privadas néo-
lucrativas diferenciam-se entre si como comunitérias, confessionais e filantropicas (BRASIL,
artigo 20, 2009).

De acordo com Pimentel (2011) a etimologia da palavra filantropia deriva suas raizes
do grego philos e anthropos, que se traduzem respectivamente como ‘amor’ e ‘ser humano’.
Filantropia significa entdo “amor a humanidade”, ou, de forma mais ampla, 0 amor ao género
humano e a tudo o que lhe diz respeito. A filantropia se expressa por meio da ajuda ao
préximo, sem que haja interesse em uma troca ou retribuicéo, e é realizada por individuos ou
por grupos de individuos organizados. Outra autora define o conceito de filantropia nos

seguintes termos:

A filantropia constitui-se no campo filosofico, moral, de valores como altruismo e
comiseragdo, que levam a um voluntarismo que nédo se realiza no estatuto juridico,
mas no carater da relagdo. No sentido restrito, constitui-se no sentimento, na
preocupacdo do favorecido com o outro que nada tem, portanto, no gesto

3 Conforme informacdo do site da entidade tem mandato de 2015 a 2017. Disponivel em:

<http://www.fenep.org.br/presidentes/>. Acesso em: 14 mar. 2016.
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voluntarista, sem intengdo de lucro, de apropriacdo de qualquer bem. No sentido
mais amplo, supde o sentimento mais humanitario: a intengdo de que o ser humano
tenha garantida condicdo digna de vida. E a preocupacio de praticar o bem.
(MESTRINER, 2001, p. 14).

A filantropia surge como uma acédo de caridade da Igreja Cat6lica, mas aos poucos, vai
tornando-se um instrumento legalizado e passa a ter grande envolvimento do poder publico.
Pimentel (2011) afirma que, no Brasil, a tradicdo da filantropia inicia-se a partir das
atividades da Igreja Catolica, nos primérdios do Brasil col6nia, mas precisamente a partir da
fundacdo da Santa Casa de Misericordia, de Santos, em 1543. A atuacdo das Igrejas na
assisténcia as comunidades mais necessitadas atravessa todo o periodo colonial até o inicio do
século XIX. A partir do século XX, outras religides passam também a atuar no campo da
caridade com fins filantropicos, e observa-se o crescimento do numero de organizacGes
religiosas, confessionais e assistenciais oferecendo seus servi¢os a populacdo excluida das
politicas basicas de educacao e saude.

Segundo Escorsim (2008), foi no periodo de Getulio Vargas que o Estado assumiu a
primeira iniciativa de criar uma assisténcia publica no interior do aparato governamental,
efetivada pela Legido Brasileira de Assisténcia (1942) sob o comando da primeira dama
(2008, p.6). A LBA foi extinta em 1995 por ato do, entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso, em funcdo dos escandalos denunciados pela imprensa envolvendo a LBA, quando
dirigida pela primeira-dama Rosane Collor.

Para Sanborn e Portocarrero (2003), a Igreja Catdlica teve um papel central na historia
da filantropia da América Latina desde a Coldnia até hoje. Durante a colonizagdo a Igreja teve
a responsabilidade fundamental de assegurar os servicos de educacdo, saude e bem-estar
social e se encarregou de todas as entidades caritativas existentes. Financiados pelos governos
coloniais e pelas elites privadas, a ajuda social da Igreja foi, durante séculos, realizada de
forma paternalista e com exclusivo apoio ao poder colonial. Estes autores asseguram que a
reatualizacdo e a reconfiguracdo das antigas praticas de caridade das instituicdes religiosas,
ganham forca nas organizacBes empresariais sob novas denominacdes como: acdes
assistenciais, sociais, filantropicas, de responsabilidade social. Percebe-se uma multiplicacdo
de novos atores, atuando nas diversas areas sociais que se distanciam da chamada caridade
tradicional. Para estes autores, esses novos agentes contribuiriam com o desenvolvimento

sustentavel e a solucdo dos persistentes problemas sociais.

Desde inicios de los afios noventa, sin embargo, en América Latina se ha registrado
un notable aumento tanto en el nimero como en la variedad de instituciones y
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programas filantrépicos, que incluyen nuevas fundaciones donantes y operativas, de
origen corporativo, familiar y comunitario. En el marco de estas nuevas iniciativas
han surgido programas de filantropia y responsabilidad social en las grandes
empresas, programas de promocion del voluntariado en diversas organizaciones de
la sociedad civil, redes y asociaciones nacionales de donantes, asi como también
centros académicos dedicados al estudio y a la promocion de la filantropia en el
sentido mas amplio del término (SANBORN; PORTOCARRERO, 2003, p. 3).

Atualmente, na prética brasileira, a lei da filantropia estabeleceu regras para a relacdo
de permuta entre Estado e Entidade Civil. O Estado favorece a entidade com isencdes™ de
taxas e impostos — a chamada renuncia fiscal mencionada na Introducéo - e, em contrapartida,
a entidade oferece uma prestacao de servigos a comunidade. A entidade assume essa condicéo
juridica por livre e espontanea vontade. Uma vez que isso ocorra, ela se sujeita as exigéncias
dos 6rgdos governamentais. Estas instituicbes sem fins lucrativos estdo dentro do chamado
terceiro setor, que se constitui na esfera de atuacdo publica ndo-estatal, formada a partir de
iniciativa privada, voluntaria no sentido de promover o bem comum. Elas colaboram com a
missdo do Estado, ndo substituindo ou reduzindo a responsabilidade estatal. De acordo com
Teodobsio (2002, p. 98), o terceiro setor pode ser entendido como “aquilo que € publico, porém
privado ou entdo, aquilo que é privado, porém publico”. Este setor atua entre o primeiro
representado pelo Estado e o segundo composto pelo Mercado. Sua identidade é formada a

partir dos conceitos dos demais setores.

O Terceiro Setor é uma intersecdo entre os demais setores. Tem caracteristicas
publicas quando atua nos campos em que o Estado deveria agir, mas, a0 mesmo
tempo, ndo se iguala a esse, por ser uma entidade gerida pela sociedade. Da mesma
forma, ndo se equipara ao privado, pois, mesmo ndo sendo publico, tem como fim o
atendimento social. (DIAS, 2008, p. 34).

Onde alguns autores veem colaboracdo e entreajuda através da parceria Estado e
Sociedade Civil, representada pelo terceiro setor, outros tracam criticas a este modelo, pois no
entendimento destes, isto representa uma reducdo do papel do Estado, caracterizando a teoria

do Estado-minimo®® enquanto executor e prestador de servicos publicos, transferindo para o

1 A isencdo atua no plano do exercicio do poder de tributar: quando a pessoa politica exerce esse poder,
editando a lei instituidora do tributo, essa lei, pode, usando a técnica da isencdo, exclui determinadas situagdes,
que, ndo fosse a isencéo, estariam dentro do campo da incidéncia da lei de tributagdo, mas, por for¢a da norma
isentiva, permanece fora desse campo. (AMARO, 2012, p. 177).

> Verbete “Estado Minimo™ do glossario on-line do grupo de pesquisa “Historia, Sociedade e Educagio no
Brasil” (HISTEDBR) da UNICAMP. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_estado_minimo.htm>. Acesso em: 16 mar.
2016. “Concepgao fundada nos pressupostos da reagdo conservadora que deu origem ao neoliberalismo. A ideia
de Estado Minimo pressup8e um deslocamento das atribuicbes do Estado perante a economia e a sociedade.
Preconiza-se a ndo-intervencdo, e este afastamento em prol da liberdade individual e da competicdo entre os
agentes econdmicos, segundo o neoliberalismo, é o pressuposto da prosperidade econdmica. A Unica forma de
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setor privado agOes de sua responsabilidade. Esse modelo reforca a ideia de que o Estado seria
incapaz de fornecer servico publico de qualidade, gerando uma instancia conhecida como
publico ndo-estatal. Para eles essas “parcerias” tém o papel ideolégico de ocultar a real

intencdo de manter o sistema capitalista.

Com o publico ndo-estatal a propriedade € redefinida, deixa de ser estatal e passa a
ser publica de direito privado. Verificamos dois movimentos que concretizam a
passagem da execucdo das politicas sociais para o publico ndo-estatal: ou através do
pUblico que passa a ser de direito privado ou o Estado faz parcerias com instituicdes
do Terceiro Setor para a execugdo das politicas sociais. (PERONI, 2007, p. 12).

Nessa perspectiva, o Estado estabelece parcerias com a esfera privada para a
manutenc¢ao dos direitos sociais, dentre eles a educacao. Deste modo, o “terceiro setor” atua
ideologicamente no desenvolvimento de acbes sociais com a transferéncia de
responsabilidade do Estado para a sociedade civil, por “necessidade” de ‘“compensar”,
“substituir” ou “remediar” as atividades sociais precarizadas ou eliminadas das
responsabilidades do Estado (MONTANO, 2002).

As instituicbes filantropicas (sociedades civis, associacfes e fundacdes) podem ser
declaradas de utilidade ptblica, de acordo com a Lei 91/1935, criada sob a ditadura do
Estado Novo e somente revogada no século XXI. O titulo da filantropia tem o fim exclusivo
de servir desinteressadamente a coletividade, portanto, sem interesse lucrativo, desde que
preencham cumulativamente os seguintes requisitos: tenham personalidade juridica, estejam
em efetivo funcionamento, dediquem-se a servir altruisticamente a coletividade, néo

remunerem os cargos de sua diretoria, conselhos fiscais, deliberativos ou consultivos.

No Brasil, a maioria das instituigdes religiosas de educacdo sdo também entidades
de assisténcia social e, consequentemente, filantropicas, pois a preocupagdo com o
préximo nessas instituicbes, deve-se reconhecer, € mais antiga do que no préprio
Estado. Essa situacdo é plenamente legal e constitucional. Entretanto, cria inimeras
dificuldades no campo administrativo-financeiro, fiscal, tributario e contabil.
(GHILARDI; CERETTA, 2004, p. 54).

regulagdo econ6mica, portanto, deve ser feita pelas forcas do mercado, as mais racionais e eficientes possiveis.
Ao Estado Minimo cabe garantir a ordem, a legalidade e concentrar seu papel executivo naqueles servicos
minimos necessarios para tanto: policiamento, forgas armadas, poderes executivo, legislativo e judiciario etc.
Abrindo médo, portanto, de toda e qualquer forma de atuagdo econdmica direta, como é o caso das empresas
estatais. A concepc¢do de Estado minimo surge como reacdo ao padrdo de acumulacdo vigente durante grande
parte do século XX, em que o Estado financiava ndo s6 a acumulacdo do capital, mas também a reproducéao da
forca de trabalho, via politicas sociais. Na medida em que este Estado deixa de financiar esta tltima, torna-se, ele
proprio, “maximo” para o capital. O suporte do fundo publico (estatal) ao capital ndo s6 ndo deixa de ser aporte
necessario ao processo de acumulagdo, como também ele se maximiza diante das necessidades cada vez mais
exigentes do capital financeiro internacional”.

16 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/L0091.htm>. Acesso em: 16 mar.
2016. Posteriormente revogada pelas leis n® 13.019/2014 e n° 13.204/2015.
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Para estas entidades usufruirem da isen¢do da contribui¢do patronal para a seguridade
social, precisam da Certificacdo de Entidade Beneficente de Assisténcia Social — CEBAS, e
cumprir outros requisitos definidos na Lei n® 12.101/2009, bem como no Decreto n° 8.242, de
2014% | que regulamenta a referida Lei.

De acordo com Ghilardi e Ceretta (2004, p. 61) as entidades filantropicas, uma vez
obtendo o titulo de utilidade pablica, equiparam-se a um 0Orgao publico pelos servicos que
disponibilizam a comunidade nas diversas areas especificas. A partir desse momento, 0
Estado passa a exigir a prestacdo dos referidos servicos a populacdo, atraves delas, de suas
substitutas ou, em Gltimo caso, através de um érgdo publico. Aqui encontra explicacdo o
requisito legal do Decreto n° 8.242, de 2014, o qual exige que, em caso de dissolucdo ou
extincao, as entidades filantropicas devem destinar seu patriménio a uma entidade congénere
ou a um 6rgdo publico. Conclui-se que o patriménio de uma entidade filantrépica ndo esta
plenamente disponivel a seus associados, mas ao controle da coletividade e do governo,
destinataria e fiscal respectivamente. Analisadas sob esse angulo, as isen¢fes poderdo se
constituir em um problema para as entidades que delas ndo se utilizarem com primor, pois, se
de um lado estardo se beneficiando, de outro estardo comprometidas para com o Estado, pois,
ao beneficiarem-se dos incentivos fiscais, estardo deixando de usufruirem do seu pleno direito
de propriedade, ao dividirem seus propdsitos com o Estado que, além de fiscaliza-las, podera
vedar o seu funcionamento, e destinar seu patriménio e sua propria existéncia e, por iniciativa
do Ministério Publico, vir a processar seus diretores e gestores, por indevida utilizacdo de
bem publico.

Para estes autores, portanto, as entidades aderentes ou optantes pela filantropia abrem
mao do pleno direito de propriedade de seu proprio patrimonio e passam a ser “parceiras” do
Estado, com as mesmas atribuicbes quanto aos atendimentos, mas com cada vez menos
condi¢gdes de funcionamento, pelas frequentes alteracbes da legislacdo, dificultando a
consecucdo dos seus objetivos institucionais (GHILARDI; CERETTA, 2004, p. 63).

Ghilardi e Ceretta (2004) percebem o que chamam de falhas legislativas, no que se
refere aos destinatarios dos beneficios oferecidos pelas entidades filantropicas. Estas sdo
obrigadas a classificar a clientela que atenderdo, enquanto que o Estado atende gratuitamente
pessoas que poderiam pagar pelos servicos, as entidades de assisténcia social ndo podem fazé-

lo. No caso de entidades de educagdo, a gratuidade concedida a pessoas que né&o

7 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8242.htm#art70>.
Acesso em: 18 mar. 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12101.htm
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comprovarem caréncia, em qualquer percentual, é desprezada. No entanto, se o Estado o faz,
o atendimento é gratuito. E prudente considerar, em situacdes como estas, qual op¢do seria
mais vantajosa ao Estado: deixar que as entidades concedam alguma gratuidade, ou, assumir o

atendimento?

4.1 Filantropia na educacao e responsabilidade social

Faz parte do senso comum o discurso que a educagdo é um importante meio de
impulsionar a transformacao social. Parece ser hegemonica a convicgdo de que a Educacdo é
o principal caminho para o desenvolvimento socioeconémico do individuo, da familia, do
povo e dos préprios paises. Assim, ha um entendimento de que a educacgéo representa uma das
maiores influéncias para a formacdo da renda média. Com base em uma metodologia aplicada
pela administragdo puablica norte-americana, a Matriz de Contabilidade Social (Social
Accounting Matrix, ou SAM), o Instituto de Pesquisas Econémicas Aplicadas (IPEA, 2011, p.

10), afirma que o governo ao,

[...] gastar R$1,00 em educagdo publica, o PIB aumentara em R$1,85, pelo simples
processo de multiplicacdo da renda que esta atividade propicia. Enquanto isso,
R$1,00 de produtos agropecuarios ou oriundos da indUstria extrativa de minérios
que sao exportados gera R$1,4 de PIB para o pais.

Esse estudo de macroeconomia do IPEA evidencia, de forma direta, que a educacéo
torna-se a chave para o progresso econdémico e social por seu poder transformador, mais ainda
em paises em desenvolvimento que apresentam claro antagonismo entre as classes sociais,
como no Brasil. Pelo seu poder de reproducdo econdmica, influéncia direta no PIB, parece
que o maior desafio para o desenvolvimento socioecondémico seria a oferta de boa educagéo
gratuita que ampliasse 0 acesso popular a produtos e servicos educacionais. Nesse sentido, de
acordo com estudo da Fundacdo Getulio Vargas (NERI, 2011), houve uma reducdo na

desigualdade no Brasil, no periodo de 2001 a 2009, pois aconteceram,

[...] mudangas de renda de todas as fontes dos 20% mais pobres e dos 20% mais
ricos. A renda do primeiro estrato populacional da distribuicdo de renda cresceu 49,
52% contra 8,88% dos mais ricos e 15,08% da média geral de todos na populacao
em idade ativa. Ou seja, um ganho acumulado de 40,63% mais favoravel a base.

[...] Agora por que a desigualdade caiu? Temos dois fatores principais. A anélise
mostra o importante papel desempenhado pelas varidveis educacionais neste
periodo. Se fosse somente o efeito da educacdo e tudo mais constante (renda ndo
trabalho, jornada de trabalho etc.) a renda da base cresceria 55,59% contra 8,12% do
topo. Ou seja, neste periodo s6 o efeito reducdo da desigualdade de anos de estudo
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completos — o efeito-educacgdo indicaria que a renda dos primeiros cresceria mais
47,46% que o topo da distribuicdo. O efeito de renda ndo trabalho foi 11,85% na
base contra - 2,32% no topo da distribuicdo. (NERI, 2011, p. 21).

Nesse estudo da FGV, a educacdo foi a principal causa do aumento da renda. No
Nordeste, por exemplo, trés quartos do aumento de 41,8% da renda da populacéo local se
devem aos avan¢os na educacdo (NERI, 2011, p. 15). Em termos teoricos essa observacédo
empirica € analisada por Emediato para o capitalismo internacional. Mas foi s6 a partir dos
anos 60 que os economistas reconheceram a validade da economia da educagdo como uma
area importante de pesquisa. Antes recorriam quase que, exclusivamente, a quantidade de

capital fisico para explicar o indice de crescimento.

A educacdo é considerada um poderoso instrumento para um répido crescimento
econdmico e para a mobilidade individual. Como fonte de produtividade, implica a
pretensdo de que os individuos podem beneficiar-se a si proprios mostrando-se
capazes de tirar vantagem da dindmica da sociedade industrial. Segundo Blaug, os
aumentos da produtividade do trabalho exprimem-se como aumentos dos salarios e,
consequentemente, da mobilidade econdmica. De acordo com esta concepgdo, mais
educacdo leva a mais produtividade e a uma melhor posicdo social. (EMEDIATO,
1978, p. 208).

No entendimento de Moreira (2011), que segue uma concepc¢do revolucionaria, a
educacédo escolar pode contribuir para a transformacéo social, permitindo que as camadas
populares se apropriarem do conhecimento produzido historicamente pelo homem, de modo
gue possam ndo apenas compreender e interpretar a realidade, mas expressar seus interesses

de forma elaborada, sistematizada. Para este autor, a,

[...] aquisicdo do conhecimento sistematizado pelas massas pode consistir numa
ameaga a ordem estabelecida. Ndo é por acaso, adverte o autor, que as classes
dominantes tém negado o saber sistematizado as camadas populares, como forma de
perpetuar sua condicdo e privilégios. Outro ponto interessante dessa analise é que
isto ndo se refere apenas ao fato de se negar ao povo 0 acesso a escola, mas também
pela desvalorizacdo e secundarizacdo desta, isto é, pelo ato de alienar a escola
daquilo que Ihe é especifico: a transmissdo do conhecimento produzido
historicamente pelo homem. (2011, p. 52).

Foram apresentadas brevemente duas concepgdes de educacdo, uma mais liberal e a
outra mais critica e revolucionaria. Entendemos que o papel da educacdo vai além desta
polarizacdo ideoldgica. Neste esforco de tornar a educacédo mais acessivel e de qualidade para
todos, muitas empresas privadas investem em programas e projetos educacionais. Elas
acreditam que o acesso ao conhecimento auxilia as pessoas na compreensdo do mundo e na

resolucdo de problemas sociais concretos, contribuindo para sua formacao de cidadania e de
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solidariedade. E ainda leva estas pessoas a adquirirem novas perspectivas de vida e de
projecao para o futuro. Segundo Restrepo (2009, p. 21):

A educacdo de qualidade continua sendo o principal motor para a democratizacdo da
sociedade. Ela possibilita 0 acesso a outros niveis educativos; facilita a inser¢do no
mundo do trabalho com melhores condicBGes; gera oportunidades que
frequentemente negam a condicdo do berco de proveniéncia e dos recursos; prové de
ferramentas e forma as aptidfes necessarias para viver na sociedade do
conhecimento; e fator de inclusdo na sociedade; pde na posse de condicbes para o
fortalecimento da democracia sobre a ideia de que uma sociedade é mais
democratica na medida em que seus cidad&os estiverem capacitados para participar e
exercer o controle politico.

Cerqueira (2009), afirma que a participacdo do setor privado na Educacdo ja faz parte
da realidade de muitas escolas brasileiras. Um dos principais indicadores é o estudo do Ipea
de 2006. Ele mostra que, em 2004, 600 mil empresas aplicaram juntas 4,7 bilhdes de reais em
acOes sociais (25% desse valor foi para a educacgéo). O estudo similar de 2000 apontava 462
mil empresas, investindo no terceiro setor - dessas, 19% tinham foco na educacdo.
Atualmente, hd mais de 19 mil instituicdes, entre ONGs e fundacgdes privadas, atuando pela
melhoria da qualidade da educacdo no pais, segundo o IBGE.

O Grupo de Investidores, Fundacdes e Empresas (GIFE) € uma entidade da sociedade
civil sob a forma de associacdo sem fins lucrativos que reline grandes empresas, institutos e
fundacdes de origem corporativa ou familiar que praticam investimento social privado. O
GIFE tem o objetivo de repassar recursos privados para fins publicos por meio de projetos
sociais, culturais e ambientais, de forma planejada, monitorada e sistemética. A Rede GIFE
surgiu em 1995 com 25 organizagdes associadas e em 2014 reunia 130 associados. Segundo
informagGes disponiveis no site'® de 2011 a 2012, o grupo investiu cerca de R$ 2,2 bilhdes
por ano em projetos sociais, culturais e ambientais. O site informa que esse valor equivale a
20% do que o setor privado nacional destina a area social - cerca de R$ 5,7 bilhdes, segundo
dados que o GIFE credita ao Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA). A Educacdo é
o principal tema da Rede GIFE. Ele ndo apenas se mantém em primeiro lugar desde o
primeiro Censo, como também apresentou, em 2010, um crescimento de 2% em relacdo ao

ano anterior.

'8 Disponivel em: <http://www.gife.org.br/arquivos/publicacoes/28/Censo%20GIFE%202011-2012.pdf>.
Acesso em: 18 mar. 2016.


http://www.ipea.gov.br/acaosocial/IMG/pdf/doc-28.pdf
http://www.ipea.gov.br/acaosocial/IMG/pdf/doc-28.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/economia/fasfil/2005/
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Gréfico 1 - OrganizagGes por areas de atuacao
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Fonte: DEGENSZAJN; ROLNIK, 2015, p. 99.

Segundo o Censo GIFE 2014, as agdes executadas ou financiadas pelos associados em
educacao envolvem, na maioria dos casos, a capacitacdo de professores. Sessenta e cinco por
cento das empresas, associacdes e fundagbes que responderam a este detalhamento
desenvolvem tal atividade, provavelmente com vistas a contribuir para a melhoria na
qualidade da rede publica de ensino. A doacdo de livros e materiais didaticos esta igualmente
associada a essa intencdo, e € realizada por 43% dos associados. A oferta de atividades de
reforco escolar também se revela significativa dentre os respondentes, com 46% de

organizagOes atuando nesta frente. Investimentos em construcdo, reforma ou manutencéo de
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escolas sdo feitos por apenas 17% das organizacgdes. As criancas em idade escolar constituem
0 publico-alvo mais frequente das acdes em educagdo. Entres estas instituicdes citam-se:
Fundacdo Bradesco, Itau Social, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, Instituto

Unibanco, entre outros.

4.2 A Rede La Salle: fiel a sua tradicéo e ao carisma fundacional

Hengemule (2007) afirma que hd mais de trezentos anos, La Salle advogava e
praticava o ensino universal, por viver numa sociedade aristocratica e sob o regime absolutista
ndo o fazia tendo como base a compreensdo de educacdo como um direito pablico subjetivo,
pessoal e social que temos hoje. Sua formacdo dentro do contexto cultural em que viveu nao
Ihe permitia isso, mas, na pratica, La Salle tornou sua escola popular acessivel aos pobres,
sobretudo pela gratuidade essencial e universal. Em termos concretos, La Salle optou por
direcionar suas escolas para uma clientela popular, foi ao encontro dela, ofereceu-lhe
consideracdo e amor preferentes, criou escolas e programas a sua medida, contribuiu para a
criagdo de uma cultura popular, preparou mestres populares e fez sua escola exercer a funcéo

social de promover os pobres.

Os Irmdos trabalhardo numa verdadeira promocdo coletiva dos pobres. Essa
promogdo requer, a0 mesmo tempo, a preparacdo de uma elite que permaneca
solidaria com seu meio para atuar como fermento e preocupagdo constante de atingir
os menos desfavorecidos, a fim de que evoluam juntos progressivamente.
(Declaragdo: O Irmdo das Escolas Cristds no Mundo de Hoje, p. 30)

O Servico Educativo a Pobres, na Rede La Salle, aproxima a instituicdo da luta em
defesa do ensino publico e gratuito que temos hoje legalmente estabelecido. Por optar pela
filantropia, mesmo sendo uma instituicdo privada, acaba por se aproximar da esfera publica,
uma vez que presta um servigo de interesse social. O certificado de filantropia a coloca nesta
condicdo independente de prestacao de servicos publicos através da educacao.

Restrepo (2009, p. 20), ao fazer uma andlise sobre a Missdo Lassalista na América
Latina na atualidade, constata que o “[...] crescimento econdmico tambem permitiu maior
investimento em educagdo nos or¢camentos nacionais”, na maioria dos paises da América

Latina e do Caribe,

[...] tém feito esforcos ingentes para aumentar a cobertura (provisao de capital) e
também, em casos significativos, na qualidade das escolas. Paralelamente, isto tem
aumentado a confianca no sistema estatal da educacdo. Em anos recentes, boa parte
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do incremento da contribuicdo privada na educagdo basica e média se baseou na
deficiente qualidade do setor publico e do seu desprestigio. As familias se
queixavam da restrita continuidade dos processos, em parte porque 0s movimentos
sindicais de muitos paises prolongavam as greves nas atividades, para lutar em prol
da reivindicacdo de suas condigBes trabalhistas; desta maneira, os dias letivos se
reduziam notavelmente a cada ano. (RESTREPO, 2009, p. 19).

Por isso, ainda conforme Restrepo, ndo é possivel manter a atuagdo do ensino privado
baseado na ideia da decadéncia do sistema estatal, nem se acomodar com a ideia que sempre
havera mercado e clientela para o ensino confessional, uma vez que o sentimento religioso era

fator determinante para a escolha da escola.

Acredito ser importante que nés nos desenganemos rapidamente deste modo de
pensar. Hoje, as pessoas vdo em busca de qualidade que se expresse em padrdes
mensurdveis e maior competitividade. E, se a isto se somarem os escandalos das
Igrejas e a inevitavel perda de confianga na Instituicdo, acredito que estamos
procurando a chave ali onde ela ndo tiver sido perdida. Ndo ha duvida que hoje é
mais frequente do que em outras épocas, que o cidaddo comum tenha maior
informagdo e atitudes criticas em face da oferta educativa. Isto poderia dar azo para
nos refletirmos em profundidade e sinceridade, se nossa educagdo simplesmente
continua “a ser mais do que ja tem sido”. (RESTREPO, 2009, p. 20).

Para Restrepo esta superada a ideia das escolas confessionais proverem educacédo ante
a incapacidade do Estado e muito menos tentar competir com ele. A realidade exige um novo

cenario, que é o da presenca.

Os espacos para supléncia se tém reduzido; as décadas de competicdo vao
terminando, e vém vindo os felizes tempos de uma nova presenca. A esta altura
vislumbram-se tempos para a criatividade e a esperanca, tempos em que a forca,
coeréncia e consisténcia de nossa proposta que, a guisa de sinal novo, trara novo
frescor a0 ar, e mais sentido para a juventude. E o momento para sermos
significativos em nossos cendrios, com novos desafios para as novas geracdes.
(RESTREPO, 2009, p. 23).

Diante desta nova realidade, Restrepo, afirma que os lassalistas ndo sdo mais
necessarios. “No mundo de hoje temos de partir de um principio de realidade e de uma
convoca¢do a humildade: n6és ndo somos necessarios” (RESTREPO, 2009, p. 30). Isso ndo
significa dizer que os lassalistas ndo sejam importantes e que ndo tenham mérito. Mas esta
importancia e merito exigem condicdes, tais como a capacidade de ser mais fiel ao espirito
fundacional e ndo tanto as estruturas centendrias, estar mais atento para bem entender o
mundo global e diversificado, talvez recuperando o que poderiamos chamar de mistica
pedagdgica fundacional: ensinar a bem viver, transmitir na pratica escolar a boa nova do

evangelho: Deus ama as criangas e os adolescentes.
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Restrepo entende que a Missdo Educativa Lassalista ndo é mais tdo necessaria como
foi outrora naquele contexto fundacional, mas ela tende a ser importante e significativa na
medida em que continue sendo fiel a tradicdo e, a0 mesmo tempo, atenta as necessidades

educativas dentro do contexto das novas marginalizagdes:

O espagco social e missionario dos lassalistas, entdo, tera de ser encontrado nas novas
marginalizagdes em que se deve expressar e manifestar a “experiéncia fundante” de
La Salle, e nas quais se deve concretizar a op¢do pelos pobres nos albores do século
XXI. As novas marginalizacGes hoje sdo marcadas pelo desemprego ou o0 emprego
informal; o ndo acesso as tecnologias; os setores rurais ndo-vinculados as
comunicagdes ou deficientemente conectados; o deslocamento por causa da
violéncia e inseguranca rural; a escassa oferta da educag&o superior para aqueles que
carregam o0 peso da pobreza; e, ademais, aqueles que estdo longe dos centros
universitarios; outras marginalidades tém a ver com assuntos de género, orientagdo
sexual e raca. (RESTREPO, 2009, p. 22).

A educacdo para a justica esta presente no curriculo e na pratica educativa, por isso ha
uma preocupacao para que se vivenciem experiéncias exitosas de solidariedade, comunhéo e
participacdo. Dessa forma, surge a necessidade com o cuidado de ndo reproduzir o sistema
que isola e ndo preza pela comunhdo. Incentiva-se a préatica da cidadania para formar pessoas
com capacidade critica e reflexiva, buscando o compromisso com o desenvolvimento humano
e sustentavel e a transformacéo social.

A prética da solidariedade é uma marca da Escola Lassalista desde suas origens. No
Guia das Escolas, no capitulo 18, La Salle (2012, v. 11, p.214-234) aborda as diversas funcdes
ou oficios que deveriam ser exercidos pelos alunos. O fato de haver uma distribuicdo de
tarefas ja revela o quanto era incentivado o exercicio da colaboracdo e da responsabilidade.
Este capitulo do Guia apresenta e descreve 14 diferentes fungdes que deveriam ser
oportunizadas pelas escolas aos alunos: recitadores de ora¢des, ajudante de missa, esmoleiro,
porta-aspersorio, porta tercos, sineiro, primeiros dos bancos, visitantes de alunos ausentes,
distribuidores e coletores de folhas, distribuidores e coletores dos livros, varredores, porteiro e
chaveiro. Para cada funcdo ha uma descri¢cdo minuciosa de como desempenha-la pelo aluno e
de como acompanha-la pelo professor e pelo Irméo Diretor.

Entre estas funcGes, o esmoler e os distribuidores e coletores de livros, estdo
diretamente ligados a solidariedade com os pobres. O Esmoler (LA SALLE, 2012, v. IlI, p.
217) era o aluno encarregado de recolher as esmolas, isto é, os pedacos de pédes que se
entregam aos pobres, durante o café da manha e a merenda. O professor deveria cuidar para
gue o encarregado deste oficio tivesse piedade e amor aos pobres e, sobretudo, ndo fosse

inclinado a gula, ndo poderia pegar para si nada do que seria destinado a esmola. Em cada



73

classe havia certo nimero de livros de cada licdo, para serem emprestados aos alunos pobres e
sem condicdo de compra-los. Um aluno seria encarregado de distribuir os livros para esses
alunos, que ficariam responsaveis pela conservacao desses livros (LA SALLE, 2012, v. 1ll, p.
230).

Esse detalhamento da distribuicdo das fungdes estudantis demonstra que no cotidiano da
escola dos primeiros lassalistas se desenvolvia uma pratica de fidelidade a realidade concreta
e fidelidade a visdo do todo, a visdo geral que deve permanecer até hoje com a devida
contextualizagdo. O fato pedagodgico é que ha um compromisso efetivo com a vida. H&
preocupacdo com a vida e com a construgdo da pessoa, de seu crescimento como gente no

cotidiano da escola, poderiamos usar a expressao moderna: no chao da escola.

A Educacdo Lassalista compreende que a educacdo € um todo, e o lugar no qual se
pode realizar uma elaboracdo personalizada, nutrida de influéncias, de multiplas
contribuigcdes, de experiéncias e de interpretacbes diversas. Eis porque a Escola
Lassalista considera que tudo é educativo, que tudo leva ao um possivel despertar,
que tudo é uma construcdo possivel. Eis porque ela quer ser um lugar de vida, feito
de saberes, de compreensdo, de distancia, de critica, de experimentos, ensaios e
erros, de acOes avaliadas, de relagfes, de compromisso internos e externos, e de
tomada de decisdo. (CAPELLE, 2006, p. 256).

4.3 O Servico Educativo a Pobres e Filantropia na Rede La Salle

No Brasil, a Rede La Salle iniciou suas atividades em 1907 e estd presente em 10
estados e no Distrito Federal, com 48 comunidades educativas, mais de 65 mil alunos e 3 mil
educadores. Para organizacdo e operacionalizacdo administrativa, a Rede possui diversas
instituicdes civis e juridicas.

A Sociedade Porvir Cientifico, uma das mantenedoras da Rede La Salle no Brasil, é
responsavel por escolas no Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Distrito Federal, Mato Grosso,
Maranhdo, Para e Amazonas. A Sociedade Porvir Cientifico é uma instituicdo juridica de
direito privado e sem fins lucrativos, de carater beneficente e assistencial. Sua atividade
econdmica principal, conforme consta na inscricdo no Cadastro Nacional de Pessoa Juridica —
CNPJ, e, por consequéncia, nos seus relatorios de atividades, nas demonstraces contabeis e
nos atos constitutivos, é a oferta de Educacdo, nos diferentes Niveis e Modalidades, principal
finalidade da Sociedade, muito embora também se dedique a Assisténcia Social. Entretanto, a
atividade preponderante da Entidade é a Educagio Basica, em cujo nivel de ensino detém o
maior numero de Mantidas, havendo inclusive Escolas que se dedicam exclusivamente a

pobres, Escolas Assistenciais.



Quadro 2 — Alunos em instituicdes mantidas pela Sociedade Porvir Cientifico

31 de dezembro de 2015 - Educacéo basica e profissional:
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MANTIDAS Educag§.o Ens. Fu.n.d: Ens. Fl..lnd'. Enlsin'o Edlfca';éo Totais
Infantil Anos Iniciais | Anos Finais Médio Profissional
COLEGIO LA SALLE SANTO ANTONIO POA/RS 154 580 374 287 0 1.395
COLEGIO LA SALLE DORES POA/RS| 180 390 223 179 0 972
COLEGIO LA SALLE SAO JOAO POA/RS| 135 456 258 223 0 1.072
COLEGIO LA SALLE EST/RS 58 362 211 93 0 724
COLEGIO LA SALLE CARMO CAX/RS| 292 593 215 128 0 1.228
COLEGIO LA SALLE CAX/RS 95 329 251 202 0 877
COLEGIO LA SALLE CAR/RS| 158 171 96 63 0 488
COLEGIO LA SALLE MEDIANEIRA CLA/RS 90 121 89 79 0 379
ESCOLA ENS. FUND. LA SALLE PAO DOS POBRES POA/RS 0 277 200 0 0 477
COLEGIO LA SALLE XAN/SC 89 254 222 203 203 971
COLEGIO LA SALLE PEPERI SMO/sC| 140 177 199 97 0 613
COLEGIO LA SALLE NBA/DF 95 400 404 243 0 1.142
ESCOLA FUND. LA SALLE HIPOLITO LEITE PEL/RS 0 429 241 0 0 670
COLEGIO LA SALLE CAN/RS 196 708 331 308 0 1.543
CENTRO EDUCACIONAL LA SALLE MAN/AM| 477 1044 1028 842 0 3.391
ESCOLA FUND. LA SALLE ESMERALDA POA/RS 50 356 193 0 0 599
COLEGIO LA SALLE SOBRADINHO SOB/DF 75 196 223 223 0 755
COLEGIO LA SALLE NITEROI CAN/RS 50 223 158 97 0 528
COLEGIO LA SALLE LRV/MT| 250 193 124 133 0 700
ESCOLA FUNDAMENTAL LA SALLE SAP/RS 0 201 130 0 0 331
TOTAIS 2.584 7.460 5.170 3.400 203 18.855
Fonte: Relatério Anual Circunstanciado de Atividades 2015. Sociedade Porvir Cientifico, p. 18.
Quadro 3 — Alunos em instituicfes mantidas pela Sociedade Porvir Cientifico
31 de dezembro de 2015. Ensino Superior:
WANT | CHAS 19 5EM Z9SEM|  LATOSENSU|  STRICTGSEMSU|  EXTENSHG TOTAL
FACULDADE Lty SALLE - MANALUS - AR L1k L1pa 448, 0 FEQ 1617
FACULDADE L& SALLE - LUCAS RVERDE- MT LaEs L.266 164 0 L.Bd0 4 f72
CENTROD UM IVERS, LA SALLE- CANOAS - RS 5Bl §.224 L4l 131 7L 13 5
FACULDADE L& SALLE - CAXIAS DO SUL - RS 47 43 o 0 401 501
FACULDADE L&y SALLE - ESTRELA - RS Lo 04 3] 0 143 BEL
TOTAIS 8460 7908 2341 551 3795 23064

Fonte: Relatorio Anual Circunstanciado de Atividades 2015. Sociedade Porvir Cientifico, p. 18.

A Rede La Salle optou por ser uma associacdo filantropica como forma administrativa

para se organizar e se estruturar juridicamente. Como entidade filantrdpica ela assume todas

as prerrogativas e condicOes elencadas acima. Como vimos anteriormente os lassalistas sao
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orientados pelos documentos da Instituicdo para desenvolverem sua missdo, oferecendo um
servico educativo a pobres. O compromisso social e seu envolvimento com as politicas
publicas vao além da obrigatoriedade, tornando-se espaco de organizacgdo, construcédo da rede
de atendimento e garantia de direitos perante os 6rgdos governamentais. Os Projetos sociais
desenvolvidos pela Instituicdo visam a garantia dos direitos dos cidaddos que estdo em
situacdo de vulnerabilidade. A sensibilizagdo aos mais vulneraveis da sociedade ¢é
extremamente importante, uma vez que sdo mantidos com recursos advindos da filantropia,
ou seja, quanto maior for a receita da instituicdo, maior serd o investimento para a filantropia.

19
|

Jardelino Menegat, Provincial'® da Provincia La Salle Brasil-Chile?® e Diretor-Presidente da

Rede La Salle, no triénio 2012-2014, afirma que:

O servico educativo para e com 0s pobres estd no DNA da Missdo Lassalista. Os
primeiros Irmaos associaram-se para prestar servico educativo aos pobres, mesmo
que com o passar do tempo a Missdo Lassalista tenha sido redirecionada para poder
continuar existindo. A nova forma de ver as necessidades fez com que a misséo
ultrapassasse 0 atendimento exclusivo aos economicamente pobres, pois para
realizar este servi¢o necessita-se que alguém o patrocine. Gragas a centralizagdo
financeira e ao trabalho gratuito de Irmaos e Colaboradores, a Provincia La Salle
Brasil-Chile mantém-se fiel ao carisma fundacional. (Provincia La Salle Brasil-
Chile, 2014, p. 4).

De acordo com o Informe Servico Educativo a Pobres da Provincia La Salle Brasil-
Chile, triénio 2012-2014, este Servico permanece, hoje, como numa opcao preferencial
pedag6gica, administrativa e assistencial dos Lassalistas, com atencdo especial as criangas e
aos jovens em situacdo de vulnerabilidade. Por isso, a Provincia transformou o Servico
Educativo aos e com 0s Pobres em uma de suas linhas prioritarias de atuacdo. Entende-se

assim, que estara contribuindo para a transformacdo social, com a melhoria da vida das

' Irmao Provincial: E o primeiro responsavel e primeiro animador da Provincia. Exerce sua autoridade de
superior maior, conforme as normas do Direito Canénico e do direito proprio do Instituto e de acordo com as
diretivas emanadas do Capitulo Provincial. (Regra 142, p. 69). Capitulo Provincial: Assembleia de carater
pastoral e administrativo, o Capitulo Provincial é convocado e presidido pelo Irmdo Provincial. Realiza-se,
ordinariamente, no inicio e/ou final do seu mandato e ap6s o Capitulo Geral. Conta com a participacdo de, no
minimo, 1/5(um quinto) dos Irmdos que compdem a Provincia. (Publicacdo Interna; ESTATUTO DA
PROVINCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2012, p. 02).

2% A Provincia La Salle Brasil-Chile é parte do Instituto dos Irméos das Cristds, Instituto de Vida Religiosa, de
direito pontificio, aprovado no ano de 1725 pela Bula “In Apostolicae Dignitatis Solio”, do Papa Bento XIII,
regido por Regra propria. A Provincia tem sua Sede na Rua Honoério Silveira Dias, n® 636, na cidade de Porto
Alegre, Estado do Rio Grande do Sul, Brasil. A Provincia se constitui, organiza e governa em conformidade com
o direito universal da Igreja, o direito proprio do Instituto dos Irméos das Escolas Cristés e o direito dos paises
envolvidos, e conta com os seguintes organismos de carater deliberativo e/ou consultivo: a) Capitulo Provincial;
b) Conselho Provincial; c¢) Capitulo de Admissdo aos Votos; d) Conselho da Missdo Educativa Lassalista; €)
Assembleia de Irmdos; f) Assembleia da Missdo Educativa Lassalista. (Publicacdo Interna: ESTATUTO DA
PROVINCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2012, p. 01).
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pessoas e a construgdo de uma sociedade mais justa, mais humana, mais fraterna e mais
sustentavel.

A Provincia La Salle Brasil-Chile reafirma, hoje, seu historico de agdes concretas em
prol dos pobres por meio: da manutengdo de Instituigdes e de Centros de Assisténcia Social,
que promovem diversos cursos de qualificacdo profissional; da oferta de bolsas integrais e
parciais de estudos em suas Instituicdes de Educacéo Basica e de Educacdo Superior; de agdes
assistenciais diversas em comunidades carentes.

A Lei 8.212%, de 24/07/91, no seu artigo 55 permitia as entidades filantrépicas,
aplicarem os recursos da filantropia em assisténcia social, beneficiando pessoas em situagéo

de vulnerabilidade social, com renda maxima de um salario minimo por membro da familia.

Art. 55 - Fica isenta das contribui¢fes de que tratam os arts. 22 e 23 desta Lei a
entidade beneficente de assisténcia social que atenda aos seguintes requisitos,
cumulativamente:

I - seja reconhecida como de utilidade publica federal e estadual ou do Distrito
Federal ou municipal,

Il - seja portadora do Certificado ou do Registro de Entidade de Fins Filantrépicos,
fornecido pelo Conselho Nacional de Servigo Social, renovado a cada trés anos;

11 - promova a assisténcia social beneficente, inclusive educacional ou de saude, a
menores, idosos, excepcionais ou pessoas carentes;

IV - ndo percebam seus diretores, conselheiros, sécios, instituidores ou benfeitores,
remuneracao e ndo usufruam vantagens ou beneficios a qualquer titulo;

V - aplique integralmente o eventual resultado operacional na manutencdo e
desenvolvimento de seus objetivos institucionais, apresentando anualmente ao
Conselho Nacional da Seguridade Social relatério consubstanciado de suas
atividades.

Diversos projetos sociais foram incentivados, descentralizando as agdes educativas em
favor dos pobres fora do ambito da educacdo formal. Alguns centros de assisténcia foram
criados ou reorganizados para executar um conjunto de servicos, programas € projetos
desenvolvidos, de forma planejada, continuada e gratuita. Para fins de melhor compreenséo,
essas acOes sdo apresentadas em cinco eixos, conforme, o Informe Servico Educativo aos
Pobres (2014, p. 11):

a) Eixo Assisténcia Educacional: projetos de apoio socioeducativo em meio aberto e
alfabetizacdo de adultos carentes, os quais auxiliam a vivenciar experiéncias que
possibilitam meios e oportunidades de convivio e fortalecimento dos vinculos

familiares e comunitarios.

21 \eja http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8212cons.htm, o artigo 55.
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b) Eixo Cultura, Cidadania e Lazer: projetos e atividades recreativas, oficinas de
musica e teatro, que tém como objetivo a protecdo de criancas e de adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social, realizando acGes para fortalecer vinculos e prevenir
ocorréncias de situagdo de exclusdo social, risco e, em especial, de violéncia
domestica e de trabalho infantil.

¢) Eixo Qualificagdo para o Mercado de Trabalho: oficinas de geracdo de renda,
cursos de qualificacdo e iniciacdo profissional em diversos niveis voltados para
pessoas em situagdo de vulnerabilidade social, desenvolvendo agOes que estimulem
convivéncia, participagdo cidada, promovam a integragéo ao mercado de trabalho e a
incluséo produtiva.

d) Eixo Assisténcia a Saude: projetos com foco na prevencdo de doencas e de educacao
a satde em comunidades vulneraveis, atividades desenvolvidas em hospitais publicos
com acdes paliativas que visam ao bem-estar do paciente e sua convivéncia social;
atendimentos de reabilitacdo e demais acdes importantes a complementacdo dos
servicos prestados pela rede publica de satude e de uma melhor qualidade de vida.

e) Eixo Qualidade de Vida: projetos que visam a promocao da qualidade de vida por
meio da convivéncia familiar e comunitaria. As a¢fes atendem pessoas idosas e com
deficiéncias, promovendo acessibilidade; construcdo de contextos inclusivos e
processos de envelhecimento ativo, saudavel e autbnomo, acessibilidade e integracéo a
convivéncia familiar e comunitaria de pessoas com deficiéncia; construcdo de
contextos inclusivos.

De acordo com o mesmo Informe, ao longo do dltimo triénio (2012-2014), foram
oportunizados mais de 96 projetos, 29.900 bolsas de estudo e 270.550 atendimentos. Esses
dados comprovam o quanto esta instituicdo motivada pelos principios fundacionais e pela Lei
da Filantropia, atenderam os pobres.

A nova Lei da Filantropia, Lei 12.868/2013, alterou significativamente a legislacédo
anterior, especialmente quanto ao procedimento de requisicdo e de concessdo da certificacdo
de entidades de assisténcia social. Reorganizou as competéncias para a analise e julgamento
dos pedidos de concessédo e renovacdo da certificacdo. A competéncia, que era integralmente
do Conselho Nacional de Assisténcia Social — CNAS, por forca da Lei 8.742/93, passou a ser
do Ministério da Saude para entidades da area da salde e o do Ministério da Educacdo e
Cultura para as instituicdes de ensino, e do Desenvolvimento Social e Combate & Fome para

as entidades de assisténcia social. De acordo com o art. 13, da Lei 12.868/2013, para fins de


https://docs.google.com/fileview?id=0B77fqWFwnyuSOGNkNjBhZjEtNGFmNS00NTYzLTk1YTktNmFkNWZjYWE3MDIw&hl=en
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concessao ou renovacdo da certificagdo, a entidade de educacdo, que atua nas diferentes

etapas e modalidades da educacdo basica, regular e presencial, devera:

| - demonstrar sua adequagdo as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional
de Educagdo (PNE), na forma do art. 214 da Constituicdo Federal;

Il - atender a padrfes minimos de qualidade, aferidos pelos processos de avaliagéo
conduzidos pelo Ministério da Educacéo; e

111 - conceder anualmente bolsas de estudo na propor¢do de 1 (uma) bolsa de estudo
integral para cada 5 (cinco) alunos pagantes.

§ 1o Para o cumprimento da proporcdo descrita no inciso Il do caput, a entidade
poderéa oferecer bolsas de estudo parciais, observadas as seguintes condicoes:

I - no minimo, 1 (uma) bolsa de estudo integral para cada 9 (nove) alunos

pagantes; e

Il - bolsas de estudo parciais de 50% (cinquenta por cento), quando necessario para
o0 alcance do nimero minimo exigido, conforme definido em regulamento.

Conforme Art. 13 da lei supracitada, o cumprimento da proporcéo de 1 bolsa de estudo
integral para cada 5 alunos pagantes, podera substituir em até 25% o namero de bolsas 1 para
cada 5, com beneficios de transporte, uniforme, material didatico, moradia, alimentacéo e
outros beneficios definidos em regulamento, para alunos com renda familiar mensal per capita

de até 1 salario-minimo e meio, matriculados em escolas publicas, em tempo integral.

§ 20 Serd facultado a entidade substituir até 25% (vinte e cinco por cento) da
quantidade das bolsas de estudo definidas no inciso Il do caput e no § 1o por
beneficios complementares, concedidos aos alunos matriculados cuja renda familiar
mensal per capita ndo exceda o valor de 1 (um) salario-minimo e meio, com
transporte, uniforme, material didatico, moradia, alimentagdo e outros beneficios
definidos em regulamento.

8§ 30 Admite-se o cumprimento do percentual disposto no § 20 com projetos e
atividades para a garantia da educa¢do em tempo integral para alunos matriculados
na educacdo basica em escolas publicas, desde que em articulagdo com as
respectivas institui¢des puablicas de ensino, na forma definida pelo Ministério da
Educagdo.

Por forca da Lei 12.868/2013 (Lei de Filantropia), a Diretoria de Gestdo e
Administracdo da Rede La Salle comecou a fazer significativas readequacdes quanto a
aplicacdo dos recursos da filantropia, ou seja, ndo mais oferecendo servicos e projetos
socioassistenciais em unidades exclusivamente assistenciais, mas, efetivamente, trabalhando
com concessdo de bolsas de estudos, integrais e parciais, que, anualmente, sdo
disponibilizadas por meio de Edital, conforme a legislacdo vigente (Lei N° 12. 101/09 e
Decreto 8.242/14). A selecdo é realizada através da avaliagdo socioeconémica dos alunos,
considerando a renda per capita familiar. Isto implica que, no minimo, 1/5 alunos devem estar

dentro do perfil socioecondmico estabelecido pela lei da filantropia.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art214.
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Essa readequacdo interferiu nas acOes da Rede La Salle, que organizou Setor de
Assisténcia Social em suas mantenedoras, estruturando processos nas mantidas de
acompanhamento para os alunos bolsistas.

Por outro lado, no entanto, anteriormente a Rede La Salle dispunha de maior
flexibilidade para a aplicacdo dos seus recursos. Atualmente, os servigos oferecidos para
comprovar a filantropia, estdo voltados para bolsas de estudos e ao apoio ao aluno bolsista.

Essas questbes teriam uma maior repercussdo sobre a Rede La Salle se, de fato, a
instituicdo dependesse Unica e exclusivamente da Lei da Filantropia. Com base na
bibliografia, documentos e impressos analisados nesta pesquisa, a Rede La Salle possui uma
base solida que fundamenta o servico educativo a pobres, alem da filantropia formal, ou seja,
de aspectos legais e normativos.

No entanto, a Rede La Salle faz ajustes e readequacfes na busca de alinhar-se com as
normativas que regem as associacdes em ambito federal, estadual e municipal. Mesmo sendo
a aplicacdo dos recursos da filantropia um quesito legal, este elemento é apenas parte do
compromisso da Rede La Salle com a promocdo e a emancipacdo das pessoas em

vulnerabilidade social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para a educacdo brasileira, 0 nosso século XXI ndo parece tdo distante do século XVII
francés. O nosso tempo e o deles enfrentam a mesma exigéncia e desafio decorrentes da
opcdo necessaria da pedagogia pela boa educacdo das criangas pobres. La Salle e seus
docentes optaram pela educacédo das criangas pobres sob o reinado de Luis XIV, o Rei Sol. A
politica do luxo e da ostentacdo foi tratada como assunto de Estado, talvez com mais eficacia
que a politica educacional para a escolarizacdo das criancas pobres. Neste reinado das
aparéncias e da etiqueta cortesd, os Irmaos das Escolas Cristds inventaram uma pedagogia e
instituiram uma rede de escolas com o rosto alegre de criangas pobres que aprendem a ler, a
escrever, a fazer contas e a se conduzirem dignamente na sociedade. Entre o luxo e a miséria,
construiram salas de aulas limpas, decoradas e funcionais, oferecendo uma educacdo para
além das aparéncias aristocraticas. Os lassalistas deram sentido a universalizacdo da educacao
gratuita para a infancia pobre e este € o legado pedagogico da sua opc¢édo pelos pobres. Esta
opcao, portanto, é parte integrante da finalidade do Instituto ao mesmo tempo em que é
fidelidade auténtica ao Fundador, Jodo Batista de La Salle.

Desde as origens da instituicdo, a educacdo dos pobres impulsiona as atividades
educativas, proporcionando educacao gratuita e colocando todos os esforcos e compromissos
do fundador e dos Irmé&os nesta direcdo. Desse modo, a gratuidade visava aos pobres, mas era
aberta a todas as classes, ndo admitindo discriminagé@o de classe social, entdo ricos e pobres
estudavam juntos. La Salle ndo exigia o atestado de indigéncia como requisito para as
matriculas em suas escolas e respondeu, por isso diante dos tribunais da corte. Decisdo essa
que gerou diversos processos e embates com os mestres caligrafos.

Como demonstramos anteriormente, o servico educativo a pobres passou por varias
fases no Instituto. Depois da morte do fundador os Irméos se esforcaram para obter
reconhecimento oficial do Instituto junto as autoridades civis e ao Vaticano. Até metade do
século XIX, os lassalistas permaneceram literalmente fiéis a gratuidade do ensino no mesmo
modelo de funcionamento herdado do fundador. O entendimento da gratuidade de ensino
estava muito restrito e com as mudancas havidas nas leis da Franca e as diversas
transformacgfes democréaticas na sociedade, a compreensdo do servigo educativo a pobres foi
ampliada. A expansdo do Instituto em meados do século XIX fez surgir uma nova
sensibilidade frente as diversidades do mundo. O Instituto se globalizou e ja ndo estava
limitado a Francga, mas inserido em diversos contextos culturais. A compreensdo do servico

educativo a pobres se estendeu a promogéo da justica.
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Hay una conexién estrecha entre servicio educativo de los pobres y promocién de la
justicia. En efecto ¢qué es servir a los pobres sino establecer con respecto a ellos un
minimo de justicia, facilitandoles el acceso a la educacion, ayudandoles a
clarificarse, proponiéndoles una pedagogia adaptada a su cultura, presentandoles el
Evangelio en su propia lengua? El servicio de los pobres y la promocion de la
justicia, lejos de ser heterogéneos se Ilaman y se complementan

(BASTERRECHEA, Circular 412, 1980, p.12).

Passou-se a investir mais numa educacao que ajudasse as vitimas da injustica social a
sairem de sua situacdo mediante o ensino. De um modo geral os alunos das escolas,
independente do publico foram inseridos nesta reflexdo por acreditar que todos contribuem
para uma sociedade mais justa e solidaria, propondo solu¢Ges adequadas. A proposta
pedagogica da Rede La Salle, é enfatica em afirmar isto:

Queremos a Educacdo Lassalista permeada por um compromisso politico, social e
ecoldgico, a luz dos principios evangélicos. Esse nos impulsiona a formar pessoas
para a cidadania democréatica, com capacidade critica e reflexiva, permitindo-lhes
desenvolver um compromisso com: o desenvolvimento humano sustentavel e a
transformacdo social; o respeito a diversidade cultural; a erradicacéo da pobreza e da
marginalizagdo, que permita a equidade social e a vivéncia da fraternidade.
(Proposta Educativa Lassalista, p. 19).

A orientacdo preferencial do Instituto para os pobres ndo exclui, para os Irmdos, a
possibilidade de se engajarem em trabalhos educativos em outros meios sociais, independente
das exigéncias legais da filantropia. O compromisso social enquanto entidade filantropica e
seu envolvimento com as politicas publicas vdo além da obrigatoriedade.

O documento de sistematizacdo das reflexdes do 45° Capitulo Geral, que é referéncia
para acfes nas provincias - a Circular 469, de 30 de novembro de 2014 - vem reforcar o
compromisso dos Lassalistas de renovar a atencdo para com aqueles que motivaram a
associacdo: “as criangas, os adolescentes, 0s jovens pobres que, hoje, assumem os rostos das
novas marginalizagdes” (RESTREPO, 2009, p. 22).

Em suma, esse documento do Capitulo Geral (p. 28) convida os Lassalistas a ir além
das fronteiras geogréaficas, culturais, religiosas e superar a fronteira do desanimo, do
comodismo e do preestabelecido, deixando claro o compromisso com as novas formas de
pobreza:

a) Ir além de nossas proprias fronteiras geograficas para lugares onde o Instituto ainda
ndo esta presente.

b) Iralém de nossas proprias fronteiras congregacionais em termos de projeto partilhado.
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c) Ir além de nossas fronteiras de prestigio académico e social para um projeto
educacional, onde temos o privilégio de trabalhar com e para os pobres.

d) Ir além de nossa fronteira cultural e religiosa para trabalhar com pessoas de diferentes
religides que partilham a mesma missao.

e) Ir além de nossas fronteiras de estruturas preestabelecidas, a fim de criar um espacgo
para a paz e a criatividade apostolica.

f) Ir além de nossas proprias fronteiras para lugares que desafiam nossa zona de conforto
e, as vezes, nossa habilidade pessoal (novas tarefas podem mostrar dons ou
habilidades que possuimos sem saber).

g) Ir além das fronteiras da nossa propria aposentadoria para trabalho voluntario com os
mais vulneraveis.

h) Ir além de nossas fronteiras de interesse proprio para interesse do servico comunitario.

i) Ir além de nossas proprias fronteiras do consumismo para criar um mundo mais
habitavel, justo e solidario com os outros.

J) Ir além de nossas fronteiras de desanimo para um lugar de esperanca comprometido

com o plano salvifico de Deus.

A Circular 470, de 25 de marco de 2015, apresenta o plano estratégico do Instituto até
0 ano 2021, que reafirma o compromisso do Instituto e dos seus demais setores de
potencializar os valores do Evangelho em um mundo multicultural e multirreligioso.

Nesse aspecto, cabe destacar as trés areas prioritarias para as quais o Secretariado de
Solidariedade e do Desenvolvimento quer centrar-se: formacdo de recursos humanos e
desenvolvimento de capacidades; busca de recursos financeiros para apoiar a missao nos
setores frageis e sensibilizagdo sobre os movimentos migratorios (IRMAOS DAS ESCOLAS
CRISTAS, 2015, p. 34).

Essas trés opcdes do Instituto continuam fiéis ao ideal que La Salle e os primeiros
Irmdos desenvolveram para o Instituto. Sdo frentes que recaem sobre a formacédo, a misséo e
as urgéncias educativas atuais (no caso, 0s movimentos migratérios), problematica comum
que envolve diversos paises.

A Circular 470, por assim dizer, reitera a capacidade dos Lassalistas de contribuir nas
areas de solidariedade, pobreza, educacdo religiosa em particular, e a educacéo em geral, para
a consecucdo do bem comum, ao mesmo tempo, reconhece que os desafios globais exigiréo
uma verdadeira agenda internacional, e um roteiro com responsabilidades compartilhadas por
todas as Regides, Provincias e Setores (IRMAOS DAS ESCOLAS CRISTAS, 2015, p. 04).
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A sec¢do sobre a “Associacdo para o Servico Educativo aos Pobres” desta Circular
apresenta a metafora da tenda lassalista que se alarga, no esforco de acolher pessoas de outras
religibes e das mais variadas culturas na misséo lassalista no mundo, e relembra quem séo 0s

destinatarios da missdo lassalista:

Hoje e sempre, os pobres sdo os destinatarios privilegiados do Evangelho e a
evangelizacdo dirigida gratuitamente a eles é sinal do Reino que Jesus veio trazer.
No chamado do Papa escutamos o eco do convite de nosso Fundador, somos
instrumentos de Deus para a libertacdo e a promocdo dos pobres, de modo que
possam integrar-se plenamente na sociedade (CIRCULAR, 470, p. 16).

Por meio da secretaria de Solidariedade e Desenvolvimento?, o governo central do
Instituto tem como objetivo obter fundos para o desenvolvimento a servico da missdo
lassalista, fornecendo apoio financeiro, assisténcia técnica e treinamento para os setores
vulneraveis do Instituto, principalmente na Africa, Sudeste Asiatico e América Latina. Estas
acles visam ao crescimento e a autossuficiéncia dos beneficiados.

De acordo com relatdrio de atividades desta secretaria, em 2015, foram desenvolvidos
61 projetos em 25 paises, totalizando 300.000 pessoas beneficiadas. A secretaria de
Solidariedade e Desenvolvimento se esforca para ajudar a cumprir 0s objetivos do Instituto
expressa no seu 45° Capitulo Geral.

A prética da solidariedade ¢ uma marca da Escola Lassalista desde suas origens.
Conforme Restrepo (2009, p. 22), a Missdo Educativa Lassalista tende a ser importante e
significativa na medida em que continue sendo fiel a tradicdo e, a0 mesmo tempo, atenta as
necessidades educativas dentro do contexto das novas marginalizagdes.

Este contexto de novas marginaliza¢fes redobra o compromisso dos Lassalistas pela
educacdo para a justica e a solidariedade, incentivando-se a pratica da cidadania para formar
pessoas com capacidade critica e reflexiva, buscando o compromisso com o desenvolvimento
humano e sustentavel e a transformacéo social.

Deste modo, desde a origem da obra de Jodo Batista de La Salle se encontra uma clara
luta e opcdo em tornar a escola acessivel aos filhos dos pobres e dos artesdos. A
sensibilizacdo em relacdo aos mais vulneraveis da sociedade perpassa todas as acOes
educativas do Instituto. Constroem, por isso, uma pedagogia que pensa no pobre e a torna
defensora dos seus direitos. Essa experiéncia transformou a vida dessas criangas e jovens
possibilitando-lhes uma mobilidade social maior numa sociedade marcada por barreiras que

dificultavam o acesso a educacgéo na Franca aristocratica do século XVII.

2Fonte: Disponivel em: <http://www.lasalle.org/que-hacemos/secretariado-de-solidaridad-y-desarrollo/>.
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Esta origem fundacional continua impulsionando a missdo da instituicdo em favor dos
pobres. Com atuacdo de 335 anos no mundo e mais de 100 anos no Brasil, a instituicdo esteve
sempre dedicada a educacgdo inclusiva e a formacdo integral, por meio de projetos sociais,
unidades educativas inseridas, bolsas de estudos. Neste contexto, o sentido original da palavra
filantropia, que significa amor & humanidade, é recuperado e ampliado, ndo se detendo apenas
a uma obrigatoriedade legal. As acGes em favor das criancas e jovens sdo promovidas com
qualidade e seriedade transformando suas vidas, gerando sentido, fortalecendo o verdadeiro

sentido da cidadania.
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ANEXO A — Centros de Assisténcia Social

DESCRI(}AO DAS MANTIDAS DA SOCIEDADE PORVIR CIENTIFICO - 2015
(Fonte: Relatério Anual Circunstanciado de Atividades 2015. Sociedade Porvir Cientifico, p. 11-17).

CENTROS DE ASSISTENCIA SOCIAL:

A Sociedade Porvir Cientifico mantém centros de assisténcia social distribuidos nas
Regides Sul, Norte e Nordeste do Brasil. Visam a prestar atendimento a populagéo, tendo
como base suas necessidades socioeducativas regionais e locais. Realizam atividades
diversificadas, tendo maior flexibilidade para propor cursos novos. Os principais enfoques
desses centros sdo atividades socioeducativas (refor¢o escolar, cultura, lazer, esporte...),
cursos livres (atividades sociais de curta duracdo), cursos de qualificacdo para o mercado de
trabalho (inclusdo digital e formacdo bésica para o 1° emprego), cursos de formacdo de
professores (formacdo humana, reciclagem, lideranca comunitaria). Esses centros se
caracterizam, ainda, por estarem abertos a comunidade local, disponibilizando espacos para

palestras, encontros.

Centro de Assisténcia Social La Salle Altamira — PA 545 beneficiados

O Centro de Assisténcia Social La Salle, fundado em maio de 2007, tem como objetivo
realizar atividades voltadas para a educacdo, a promoc¢do da vida e a formacdo para o
trabalho. Visa contribuir, de forma significativa, para a melhoria da qualidade de vida das
pessoas da localidade, em especial das criancas e dos adolescentes mais vulneraveis,
oportunizando o desenvolvimento de novos projetos de vida baseados na construcdo da
cidadania. Em um espaco fisico com salas de aulas, auditério com palco e camarins, patio
interno, cozinha, o Centro possui espagos para diferentes atividades. As acdes que realiza
estdo em conformidade a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), atendendo a
populacdo comprovadamente carente e em situacdo de risco social. Desde 2011, o Centro
passou a fazer parte do Conselho Municipal de Assisténcia Social (CMAS) e do Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA). Entre os principais
projetos desenvolvidos, em 2015, estdo; Sonho que se constréi, 0 meu futuro é hoje,
incluséo e alfabetizagéo digital.

Escola Assistencial La Salle Ananindeua — PA 590 beneficiados

A Escola Assistencial La Salle, inaugurada em julho de 2006, inserida na periferia de
Ananindeua, tem como objetivo fortalecer a autonomia de pessoas em situacdo de
vulnerabilidade social, através da educacéo e da integragdo no mercado de trabalho. Assim
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como outras cidades da Regido Norte, Ananindeua apresenta indmeros problemas
estruturais em ambito social, educativo, e relacionados a saude. O Bairro Icui-Guajara,
onde se localiza a Escola, possui um alto indice de mortalidade de jovens, por ser ponto de
trafico de drogas. O Centro, por isso, busca resgatar o sentido de cidadania, proporcionando
projetos de reforgo escolar, de cultura e lazer, de qualificacdo para o trabalho a
adolescentes, jovens, adultos. Os principais projetos realizados em 2015 foram o0s
seguintes: Curso de qualificacdo e integracdo ao mercado de trabalho; Assistencia
Educacéo, Cultura e Lazer, atendimento a terceira idade.

Centro de Assisténcia Social La Salle Canoas — RS 235 beneficiados

O Centro de Assisténcia Social La Salle iniciou suas atividades em margo de 2007, com o
objetivo de proporcionar atividades gratuitas de educagdo, de promocdo da vida e de
formacédo para o trabalho, em um Bairro de classe média baixa em Canoas. Nesse Centro,
o0s projetos desenvolvidos tém como intencionalidade educacional oportunizar as pessoas
sua inclusdo em atividades que lhes possibilitem o exercicio da cidadania, da autonomia e
da promocdo de sua condicdo socioecondmica, cultural, educacional e de participacdo na
comunidade em que vivem. As acOes dos projetos sdo desdobradas em cursos de
qualificacdo profissional e atividades socioeducativas. Os cursos de qualificacdo
profissional s&o organizados com o objetivo de promover a inclusdo dos jovens e adultos
no mercado de trabalho.Essas atividades socioeducativas sdo estruturadas com o objetivo
de promover o bem-estar fisico e emocional dos participantes. Atualmente sdo oferecidas
varias modalidades diferentes de atividades: Danca na Melhor Idade, Artesanato,
Atendimento Psicopedagogico, Atendimento Neuro-ortopédico. Os principais projetos de
2015 sdo os seguintes: Alegria de Trabalhar; Inclusdo digital: uma ldeia Social;
Oficina Formativa para Maes; Qualidade de Vida na Terceira Idade.

Centro de Formacao La Salle Uruara - PA 774 beneficiados

A caréncia educacional, a falta de estrutura, de qualificacdo e de preparo para o exercicio
da cidadania e para o trabalho levaram a construcdo do Centro de Formacdo La Salle,
inaugurado em julho de 1981. Atualmente, Uruara, com populacdo com um pouco mais de
44.720 habitantes (IBGE 2010), possui uma rede de educacao ainda escassa, ndo possuindo
Instituicdes de nivel superior, e com significativo nimero de pessoas ndo alfabetizadas. A
contribuicdo socioeducativa do Centro também envolveu, ao longo da sua historia, a
formacdo de educadores. Mas 0 Municipio sofre com a pouca mao-de-obra qualificada.
Desde a criacdo do Centro de Formacdo La Salle, na década de 80, inumeras atividades
foram desenvolvidas de promocdo da pessoa. Atualmente, executa suas atividades tendo
por base dois eixos de agdo. O primeiro é voltado a criangas e adolescentes, com destaque
ao projeto “Oasis da Esperanca/Meu Amanha”. O segundo destina-se a formacao e
qualificacdo profissional de pessoas de baixa renda, com destaque aos cursos de Inclusao
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Digital. Em 2015, os principais projetos realizados foram os seguintes: Criacdo e Arte;
Preparacdo para o mercado de trabalho; Saude e Bem-Estar; Criatividade e Lazer
para a Vida; Educacéo e Cidadania.

Centro de Formacéo La Salle Presidente Médici — MA 766 beneficiados

O Centro Educacional La Salle (CEL), de Presidente Medici, desenvolve suas atividades
desde 1984. Atualmente possui dois eixos de atuacdo: formacao de educadores populares e
formacéo para o trabalho. Os cursos oferecidos pelo Centro estdo legalmente registrados no
Conselho de Assisténcia Social de Presidente Médici, e todos articulam teoria com a
prética, apresentando, como objetivo principal, a preparacdo de pessoas para atuarem de
forma qualificada e inclusiva. A contribuicdo lassalista sempre foi muito positiva para o
desenvolvimento da Regido do Alto Turi, especialmente com relacdo a formacdo de
professores. Mesmo assim, a Regido do Alto Turi possui um numero elevado de pessoas
ndo alfabetizadas, fato que se reflete na escassez de méo-de-obra qualificada no mercado de
trabalho. O CEL também acolhe e participa de atividades formativas de fortalecimento do
exercicio da cidadania, apoiando o estabelecimento de politicas publicas que atendam as
necessidades sociais e os direitos humanos, através do Férum de Defesa dos Direitos da
Cidadania da Regido do Alto Turi. Possui, ainda, parcerias com as Secretarias Municipais,
cultivando uma relagédo de colaboracgéo e apoio. Principais projetos executados em 2015:
Preparacdo para o mercado de trabalho e Assistencia educativa.

Escola Agricola La Salle Xanxeré — SC 203 beneficiados

A Escola Agricola La Salle foi criada em 1977 e esta localizada a 10 quilémetros da cidade
de Xanxeré. A escola atende adolescentes em regime de semi-internato, provindos de
varias regifes. Na sua maioria, sdo filhos de pequenos e de médios produtores rurais, que
buscam através da formacdo, apreender praticas técnico-agropecuarias, tornando-se, assim,
Técnicos em Agropecuaria e lideres comunitarios em seus municipios de origem. Dentre as
principais atividades e cursos desenvolvidos, destacam-se Projeto Educar - Horta na
Escola Especial; Curso de Inseminacdo Artificial; Avaliacdo do Desempenho
Produtivo das Mudas Selecionadas; Soro de Leite Integral na Alimentacdo de Suinos;
Assisténcia Clinica e Técnica aos Produtores Rurais com Criacdo de Bovinos
Leiteiros; Curso de Operacdo, Manutencéo e Regulagens de Tratores e Implementos
Agricolas.

Juvenato La Salle Fatima Carazinho - RS 13 beneficiados

O Juvenato La Salle Fatima, fundado em 1948 tem como objetivos formar associados da
Sociedade Porvir Cientifico, que representa, civilmente, a Congregacdo dos Irm&os das
Escolas Cristds. A instituicdo visa a ajudar jovens candidatos a discernir sua vocacao,
sendo com esta finalidade selecionados. Todos sdo estudantes do Ensino Médio e,
simultaneamente, frequentam o Curso Normal (Magistério), com aulas em dois turnos.
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Além desses estudos, recebem formacao especifica para a missao futura, tais como: Aulas
de Musica; Aulas de Informatica; Dinamicas de Grupo e Formacéo de Liderancas;
Atividades de Assisténcia Social a Comunidade Local.

TOTAL DE BENEFICIADOS: 3.174
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ANEXO B - Escolas de Educacéo Béasica

(Fonte: Relatério Anual Circunstanciado de Atividades 2015. Sociedade Porvir Cientifico, p. 11-17).

ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA:

A Sociedade Porvir Cientifico mantém 20 colégios de educacéo bésica, presentes em
14 cidades no pais. Estes prestam servigo de assisténcia social, principalmente, através da
concessao de bolsas de estudos, integrais e parciais, que, anualmente, séo
disponibilizadas por meio de EDITAL, conforme a legislacdo vigente (Lei N° 12. 101/09 e
Decreto 8.242/14). A selecéo é realizada através da avalia¢do socioecondmica dos alunos,
considerando a renda per capita familiar.

Colégio La Salle Santo Anténio - Porto | Colégio La Salle - Lucas do Rio Verde-MT
Alegre-RS )
Colégio La Salle - Xanxeré -SC
Colégio La Salle Dores - Porto Alegre-RS ) ) )
Colégio La Salle Peperi - Sdo Miguel do Oeste-SC
Colégio La Salle S&o Joéo - Porto Alegre-RS ) )
Colégio La Salle - Nucleo Bandeirante-DF
Colégio La Salle - Esteio-RS _
Colégio La Salle - Canoas - RS
Colégio La Salle Carmo - Caxias do Sul-RS
Centro Educacional La Salle - Manaus-AM
Colégio La Salle - Caxias do Sul-RS o ) )
Colégio La Salle Sobradinho - Sobradinho-DF
Colégio La Salle - Carazinho-RS ) o
Colégio La Salle Niterdi - Canoas-RS
Colégio La Salle Medianeira - Cerro Largo-RS

Além dos colégios mencionados, faz-se necessario destacar 04 ESCOLAS, que
possuem proposta pedagdgica diferenciada, atendendo criancgas, adolescentes e jovens
em situacdo de vulnerabilidade e/ou risco social. Para tanto, PROJETOS e ATIVIDADES
séo desenvolvidos tendo como referéncia a LDB e a legislagdo vigente.

Escola Fundamental La Salle Porto Alegre - RS 599 alunos
Esmeralda

A Escola Fundamental La Salle Esmeralda estd presente na Vila Esmeralda, Bairro
Agronomia, desde 31 de agosto de 1981. Na decada de 1970, surgiu a ideia de abrir uma
escola de bairro, em carater missionario. Dispde, hoje, de Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e demais servicos para a promocao social da comunidade local. Desde a sua
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fundacdo, a Escola vem crescendo nos aspectos cognitivo, espiritual e social. Por causa de
sua insercdo na comunidade, a Escola tornou-se uma referéncia para criangas, jovens e
adultos, que buscam aprimorar-se por meio da educacdo de qualidade. Além de
desenvolver projetos educacionais e assistenciais para 0s alunos, a Escola também
proporciona cursos voltados para a populagdo carente, minimizando, parcialmente, a
situacdo de vulnerabilidade social em que se encontram. Principais projetos desenvolvidos
na Escola, em 2014: A Danga como forma de educacéo, lazer e socializa¢éo; Formacéao
com Criangas e Jovens.

Escola Fundamental La Salle Sapucaia do Sul - RS | 333 alunos

A Escola Fundamental La Salle, de Sapucaia do Sul, foi inaugurada no Loteamento Jardim
América, em 07 de abril de 2000, tendo como missdo promover o desenvolvimento
integral da pessoa e a transformacdo da sociedade. Com proposta pedagdgica diferenciada,
desenvolvida em ciclos de ensino, busca fazer frente a alguns mecanismos desumanizantes
instalados naquela realidade: fragmentacdo do saber, fracasso escolar, evasdo, e outros
aspectos que reforcam a exclusédo social. A Escola atende criancas e jovens em situacdo de
alto grau de vulnerabilidade social. Nesse contexto, realiza inUmeros projetos no turno e
contra turno escolar. Em 2014, citamos: Enriquecendo 0 processo de ensino-
aprendizagem através da musicalidade; Tocar os coragdes; Leitura do mundo através
das artes; AMA; O Futuro em suas méos; Danga- Educagéo.

Escola de Ensino Fundamental La Pelotas — RS 670 alunos
Salle

A Escola Fundamental La Salle Hipolito Leite, de Pelotas — RS iniciou suas atividades em
11 de maio de 1964, com o objetivo de atender criangas carentes da entdo “Vila dos
Agachados”, hoje, Vila Cruzeiro do Sul. Este, continua sendo um dos bairros mais pobres e
desassistidos de Pelotas. Com uma educacao dentro da linha da formacdo integral, a Escola
tem sido uma das maiores contribuicGes para a transformacdo social da regido. Com
estrutura ampla, quadras de esporte e sala de multiatividades, a escola oferece educacédo de
ensino fundamental, e promove ac¢des em diversos ambitos, como forma de proporcionar
uma educacdo em englobe o desenvolvimento saudavel da crianca e do jovem. Em 2014,
foram realizados os seguintes projetos, realizados em turno inverso: Motivagao
Educacional; Estudando com Interesse; Horta Escolar; Iniciacdo Esportiva; Grupos
de Jovens; Dancga-Educac¢do; Formacéo de Lideres.

Escola de Ens. Fund.La Salle P&o dos Pobres | Porto Alegre - RS| 477 alunos

A Escola de Ensino Fundamental La Salle Pao dos Pobres foi incorporada a Rede La Salle,
em 2008, e estd anexa a Fundagio P&o dos Pobres de Santo Antbnio. Originou-se a partir
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de uma necessidade de suprir uma aspiracdo em relacdo a formacao das criancas, jovens e
adolescentes 6rfédos, acolhidos e assistidos pela Fundacgéo. Os alunos dessa Escola provém
de diversos lugares de Porto Alegre e da Grande Porto Alegre, nos quais predominam
ambientes de acentuada vulnerabilidade social. A maioria dos alunos, portanto, vive num
contexto de discriminagdo social, em que a violéncia, a desintegracdo familiar e a
precariedade econdmica estdo presentes diariamente. Por isso, a Escola prima por estrutura
fisica, humana e pedagdgica adequada a demanda, procurando ser instrumento de
promocdo de vida. Em 2014, dentre os principais projetos realizados destacamos: PIPA —
Projeto interdisciplinar de pesquisa e aprendizagem; Atividades esportivas; Radio
papo reto; Juventude em Cena; Vem que tem cultura; Educando para a vida; Grupo
de jovens. A Escola, ainda, oferece outros projetos e formas de intervengdo, como
acompanhamento pedagdgico sistematico, realizacdo de atividades extracurriculares,
envolvendo educandos e educadores.




ANEXO C - Institui¢des de Ensino Superior (IES)

(Fonte: Relatério Anual Circunstanciado de Atividades 2015. Sociedade Porvir Cientifico, p. 11-17).

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR (IES)
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Em 2015, a Sociedade Porvir Cientifico manteve 05 Instituicdes de Ensino Superior,
localizadas em Manaus (AM), Estrela (RS), Canoas (RS), Caxias (RS) e Lucas do Rio
Verde (MT). Nas IES, a assisténcia social é prestada através de bolsas de estudos
institucionais e do PROUNI, considerando sempre o perfil socioeconémico do aluno.

Centro Universitario La Salle Canoas — RS 13.599 alunos

O Centro Universitario La Salle - Unilasalle foi criado a 02 de agosto de 1972, com o
nome de Centro Educacional La Salle de Ensino Superior - CELES, iniciando suas
atividades com o Curso de Estudos Sociais, em 1976. Vieram depois 0s cursos de Letras e
Pedagogia, com énfase na preparacdo de professores. No inicio dos anos 90, por iniciativa
da Mantenedora e da comunidade académica, decidiu-se pela sua transformacdo do CELES
em universidade. Em maio de 1992, foi encaminhada a Carta Consulta para sua
transformacéo, por Via de Autorizagdo, em Universidade La Salle. Ao mesmo tempo,
foram tomadas iniciativas de incentivo a pesquisa e a extensao, bem como a expanséo da
oferta de cursos de graduacédo e pds-graduacao. Atualmente, o Unilasalle oferece 30 cursos
de graduacdo, 12 cursos tecnoldgicos, e conta com mais de 8.000 alunos matriculados nas
diversas modalidades de cursos (Graduacédo, P6s-graduacdo, Extensao e projetos sociais).

Faculdade La Salle Caxias do Sul - RS 501 alunos

A Faculdade La Salle foi fundada em outubro de 2011, tendo sido esta fundacdo motivada
pelo centendrio da presenca lassalista, em Caxias do Sul, em 2008. O processo foi enviado
ao MEC, em fins de 2008, com os seguintes cursos: Bacharelado em Administracdo e em
Ciéncias Contabeis e Tecnologos em Gestdo Financeira, Recursos Humanos e Processos
Gerenciais. No dia 27 de outubro, pela Portaria 1478/MEC, a Faculdade La Salle foi
credenciada pelo MEC. Também foram ofertados cursos de MBA no mesmo eixo de
atuacao.

Faculdade La Salle Lucas do Rio Verde - MT | 4.679 alunos

A Faculdade de Lucas do Rio Verde e sua incorporacédo e integracdo a Rede La Salle séo
momentos historicos distintos, mas complementares. A Faculdade de Lucas do Rio Verde
surge para suprir a caréncia de educagdo superior no municipio, tanto para formar
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profissionais qualificados, quanto para atender os anseios de pais e filhos obrigados a
buscar a educacdo superior em outros Municipios. Inspirada nos Principios Pedagdgicos
Lassalistas, a Faculdade La Salle, propde-se a oportunizar ao educando uma pedagogia que
viabilize a producédo, a apropriacdo e a socializacdo do conhecimento, necessaria para a
compreensdo da realidade que o cerca e para que possa intervir nela, progressivamente,
desenvolvendo-a de forma integrada e sustentavel.

Faculdade La Salle Manaus -AM 3.617 alunos

A Faculdade La Salle de Manaus tem como missdo “formar profissionais conscientes da
realidade brasileira com uma base tedrica aliada a competéncia técnica e politica, capazes
de incorporar, criar ou reformular o saber cientifico, integrado a comunidade, de forma a
possibilitar uma acdo transformadora em direcdo a uma sociedade mais solidaria”.
Credenciada pela Portaria 2.359, de 11 de agosto de 2004, desenvolve seu trabalho numa
perspectiva cristd de mundo e de homem, respeitando a diversidade de crengas, convicgoes
politicas e orientacdes pedagdgicas, tendo como ponto de referéncia a obra social e
educacional desenvolvida por S&o Jodo Batista de La Salle, precursor da pedagogia
moderna e padroeiro Universal dos educadores. A existéncia da UNILASALLE, em
Manaus, fundamenta-se na demanda e nos anseios da sociedade e do mercado de trabalho
de uma regido com caracteristicas bem peculiares devido a presenca de varias empresas.
Foram desenvolvidos varios projetos de extensdo comunitaria e extensdo académica.

Faculdade de Tecnologia La Salle Estrela— RS 668 alunos

A presenca Lassalista no campo da educagdo na cidade é recente. A idéia de oferecer
Educacdo Superior em Estrela iniciou em julho de 2006, quando a Prefeitura Municipal de
Estrela manifestou interesse em realizar uma parceria com a Rede Lassalista de Educacéo,
tendo em vista a cidade estar situada numa grande regido que conta com poucas instituicbes
de ensino superior. A concretizacdo desta parceria aconteceu no inicio em 11 de junho de
2007, firmou-se protocolo de inten¢Ges com a Prefeitura Municipal. Em 29 de setembro de
2009, com a presenca de autoridades e convidados, foi feito o langcamento solene da
Faculdade de Tecnologia La Salle — Estrela, cuja missao ¢ “promover o desenvolvimento
integral da pessoa e a transformacdo da sociedade através da educacdo humana e crist,
solidaria e participativa”, e visdo ¢ “tornar-se uma Instituicdo de Ensino Superior
reconhecida pela exceléncia do ensino, da pesquisa e da extensdo, voltada para o
desenvolvimento local e regional”.
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APENDICE A - Termo de autorizacdo para a realizaco do estudo

Canoas, 02 de marco de 2015.

Ao
Presidente da Rede La Salle
Sr. Edgar Genuino Nicodem

Prezado Edgar Genuino Ncodem:

Ao cumprimenta-lo cordialmente, solicito a Vossa Senhoria autorizagdo para realizar uma
pesquisa cujo titulo é SERVICO EDUCATIVO A POBRES: A Rede La Salle entre a missao
institucional e as recentes implicacdes da legislacao brasileira sobre filantropia educacional, tendo
como propésito de pesquisa investigar como a Rede La Salle organiza e desenvolve o Servico
Educativo a Pobres frente a legislacdo da filantropia, de modo a manter seu carisma religioso,
identidade confessional e tradigdo pedagogica. O objetivo principal desse estudo é identificar e
analisar na bibliografia as bases que fundamentam sua originalidade fundacional em meio a medidas

e acOes exigidas para justificar a Certificagdo de Entidade Beneficente de Assisténcia Social (CEBAS).

A pesquisa é orientada pelo Prof. Dr. Evaldo Luis Pauly, do Centro Universitario La Salle -

Unilasalle, Canoas/RS e tem como pesquisador responsével o mestrando Valdir Leonardo da Silva.

Essa autorizacdo é necessaria para a realizacdo da pesquisa junto aos setores de Secretaria e de
Assisténcia Social da Sede Provincial, onde serdo utilizados pelo pesquisador documentos para
analise, tais como relatorios de atividades e informe do Servigo Educativo a Pobres. Ao mesmo tempo,
solicito autorizagdo para que o nome da Instituigdo e de suas mantidas possam constar na Dissertacao,

bem como em futuras publicacdes na forma de artigo cientifico.

Desde ja4 agradeco sua colaboracdo destacando que esta serd imprescindivel para a

continuidade desta pesquisa. Coloco-me a sua disposi¢do para o esclarecimento de eventuais dtividas.

Atenciosamente,

Valdir Leonardo da Silva
Mestrando em Educacao
Centro Universitario La Salle - Unilasalle

Canoas-RS
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APENDICE B — Carta de Autorizacio/Anuéncia

Porto Alegre, 31 de margo de 2015.

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, Edgar Genuino Nicodem, Presidente da Rede La Salle, declaro que tenho
conhecimento do teor do Projeto de Pesquisa intitulado: SERVICO EDUCATIVO AOS
POBRES: A Rede La Salle entre a missdo institucional e as recentes implicagbes da
legislagdo brasileira sobre filantropia educacional, que tem como propdésito de pesquisa
investigar como a Rede La Salle organiza e desenvolve o Servico Educativo aos Pobres
frente a legislagdo da filantropia, de modo a manter seu carisma religioso, identidade
confessional e tradigdo pedagégica.

Dessa forma, autorizo o pesquisador, Valdir Leonardo da Silva, a realizar sua
pesquisa nos setores de Secretaria Provincial e Assisténcia Social da Sede Provincial. Para
isto, serdo disponibilizados ao pesquisador documentos para anélise, tais como relatérios
de atividades e informe do Servigo Educativo aos Pobres. Ao mesmo tempo, autorizo que
0 nome da Instituicdo e de suas mantidas constem na sua Dissertagio, bem como em
futuras publicagdes na forma de artigo cientifico.

Atenciosamente,

Presidente da Rede La Salle
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